Didatica
Ivanda Martins

Roseane Nascimento

Volume 1

Recife, 2009



Universidade Federal Rural de Pernambuco

Reitor: Prof. Valmar Corréa de Andrade

Vice-Reitor: Prof. Reginaldo Barros

Pré-Reitor de Administragao: Prof. Francisco Fernando Ramos Carvalho
Pré-Reitor de Extensao: Prof. Paulo Donizeti Siepierski

Pré-Reitor de Pesquisa e Pés-Graduagédo: Prof. Fernando José Freire
Pré-Reitor de Planejamento: Prof. Rinaldo Luiz Caraciolo Ferreira
Pré-Reitora de Ensino de Graduagéao: Profe. Maria José de Sena
Coordenagao Geral de Ensino a Distancia: Prof? Marizete Silva Santos

Producao Grafica e Editorial

Capa e Editoragao: Allyson Vila Nova, Rafael Lira, Italo Amorim e Glaucia Micaele
Revisao Ortografica: Marcelo Melo

llustragdes: Allyson Vila Nova

Coordenagéao de Produgéo: Marizete Silva Santos



N o1 =X=T=T 41 - Vo T 2 4

Capitulo 1 - Escola: mudancga de paradigmas .........cccceeeeeeeemmeccccccsissnseeeenns 5

Capitulo 2 - Didatica: didlogos com a pratica educativa........ccccccccceeeennnnnn. 15

Capitulo 3 - Novas estratégias de ensino-aprendizagem: ensinar saberes

OU coNStruir COMpPetENCIAS? .....ccceeeeeeemecricisie e r e e e e s e e s s e e e e e eennns 23
Capitulo 4 - Identidade e Formagao Profissional do Professor ................ 29
= 1 F= NV = T3 T o - TP 43

Conhega as AULOras .........cccccciiiiiiiiiiiinrrrr s 45



Ol4, Cursista!
Seja bem-vindo(a) ao 1° médulo da disciplina Didatica.

Vocé vai conhecer o universo fascinante da Didatica, descobrindo varios temas
interessantes que vamos discutir ao longo desta disciplina.

Neste primeiro médulo, vamos contextualizar o papel da Didatica na formacéo dos
educadores, refletindo sobre os rumos da educagdo no mundo globalizado e tecnoldgico
em que vivemos.

Vamos refletir sobre os pilares da educacéao (aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver com os outros, aprender a ser), ampliando o debate sobre a fungao da
escola na construgao de competéncias significativas.

As concepgodes subjacentes sobre a Didatica no processo de mediagdo pedagogica
também serdo consideradas. Além disso, vocé ira perceber os diferentes papéis dos
docentes e as diversas competéncias do professor na area de Computacao.

Embarque nesta viagem e descubra a arte de ensinar, aprendendo a aprender.
Vamos 1a?

Abracos Virtuais,

Prof? Ivanda Martins
Prof? Roseane Nascimento
Autoras
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Vamos conversar sobre o assunto?

Vocé ja parou para pensar no papel da educagdo no mundo
globalizado e tecnoldégico em que vivemos? Nao? Entdo, vamos
comecar a discutir esse assunto?

Aprender a aprender no universo tecnolégico:
vamos iniciar a discussao?

Com o advento da revolugao tecnoldgica, novos paradigmas sao
discutidos no campo da educacéao, tendo em vista a necessidade de
alunos e professores se adaptarem a velocidade das transformacgdes
que ocorrem diariamente.

Aprender a aprender tornou-se um pilar da educacéo

Didatica
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extremamente relevante nas discussdes sobre a pratica pedagogica.
Professores e alunos estdo redescobrindo seus papéis, tornando-se
co-participantes no processo dialégico de ensinar aprendendo e de
aprender ensinando.

Se considerarmos os pilares da educacao referidos pela UNESCO,
perceberemos as interconexdes entre o dinamismo do universo
tecnolégico e as competéncias requeridas para a educagdo na
Sociedade da Informacéo.

Aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e
aprender a conviver tornam-se pré-requisitos para qualquer cidadao
que precisa articular educagao, autonomia e criticidade, em busca da
transformacao social.

Vamos conhecer melhor esses pilares da educagao?

Pilares da educacao
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de cada area e a articulagao das diversas disciplinas com os temas
transversais, os quais abordam questdes sociais, tais como: ética,
pluralidade cultural, meio ambiente, saude e orientagcédo sexual.

Propde-se uma reavaliagdo do ensino a partir da organizagéo
curricular em ciclos de aprendizagem?, principalmente no que se
refere ao Ensino Fundamental.

Vocé ja tem conhecimento sobre esses ciclos de aprendizagem?
Nao? A nogdo de ciclo de aprendizagem envolve a diversidade de
ritmos de aprendizagem e a necessidade de a escola se adaptar
ao cenario dindmico que exige o repensar de praticas e estruturas
curriculares em sintonia com os avangos no campo da educacgao.

Observe como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
abordam as mudangas contextuais que dialogam com a transformacéao
dos métodos de ensino. Vamos ler a citagao seguir?

“A nova realidade social, consequente da industrializagdo e da urbanizagao
crescentes, da enorme ampliagdo da utilizacdo da escrita, da expansado dos
meios de comunicagao eletrénicos e da incorporagao de contingentes cada vez
maiores de alunos pela escola regular colocou novas demandas e necessidades,
tornando anacrénicos® os métodos e conteudos tradicionais.” (PCN, 3° e 4°
ciclos, 1998, p.17).

Assim, vocé percebeu que a necessidade de reestruturagdo dos
conteudos curriculares e dos métodos de ensino tradicionais decorre
de uma exigéncia do mundo dindmico, em que a escola busca se
adaptar ao contexto atual de transformacgéo.

A escola precisa revelar-se como um espaco de vivéncia e de
discusséao dos referenciais éticos, ou seja, um local social privilegiado
de construgdo dos significados necessarios e constitutivos de toda e
qualquer acao de cidadania.

Em virtude das mudangas contextuais, os campos da educagéao
merecem ser repensados, de modo que, cada individuo, ao longo de
sua vida, possa tirar o melhor proveito de um ambiente educativo em
constante transformacao.

Nesse cenario de mudangas, a escola rompe com as propostas
tradicionais de ensino, visando a inclusdo de novos paradigmas
fundamentados em quatro pilares.

Vamos conversar um pouco sobre os pilares da educacgao?
Observe:

Didatica

- Vocé Sabia?

2 Vocé sabe o
que sao ciclos de
aprendizagem?

“Os ciclos de
aprendizagem
plurianuais estao
sendo discutidos
em iniumeros
sistemas
educacionais no
mundo. A idéia de
base é simples:
substituir as
etapas anuais

de progressao
por etapas de ao
menos dois anos;
fixar objetivos

de aprendizagem
para cada ciclo

e capacitar os
professores para
orientar e facilitar
os percursos de
formacao das
criangas, como ja
fazem durante o
ano letivo”.

Fonte: http://www.
unige.ch/fapse/
SSE/groups/life/
livres/alpha/P/
Perrenoud_2004 _
A.html

® Fique

por dentro!

3 Vocé sabe

o sentido

desse termo?
Anacrénico é algo
ultrapassado que
n&o corresponde
aos padrées do
tempo atual. Va
ao diciondrio e
pesquise mais
sobre essa
expressao.
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Aprender a conhecer: pressupde criar, no aluno, 0 senso
investigativo, préprio da pesquisa, tornando-o capaz de
selecionar, acessar e integrar os elementos de uma cultura
geral, com espirito investigativo e visao critica. Em resumo,
significa desenvolver, no educando, a capacidade de aprender
a aprender ao longo de toda a vida, isto é, conceber o
conhecimento como um processo em construgao desenvolvido
em varios ciclos de aprendizagem.

Aprender a fazer: pressupde desenvolver a competéncia do
saber trabalhar em grupo, saber resolver problemas e aprimorar
a qualificacao profissional. Esse pilar da educacéao privilegia a
aplicagao da teoria na pratica, visando a articulagdo entre os
saberes escolares e os contextos sociais que o aluno encontra
fora do espacgo escolar.

Aprender a viver com os outros: consiste em desenvolver a
compreensao do outro e a percepcao das interdependéncias
na realizagdo de projetos comuns, preparando-se para gerir
conflitos, fortalecendo sua identidade e a dos outros, respeitando
valores de pluralismo, compreensdo mutua e busca da paz.




» Aprender a ser: supbe a preparagao do individuo para
desenvolver sua personalidade e poder agir com autonomia,
expressando opinides e assumindo as responsabilidades
pessoais. A nogao de identidade é refor¢gada por esse pilar da
educacgao, segundo o qual a individualidade deve ser construida
numa relagdo com o grupo social, respeitando-se a diversidade
de identidades.

z

E preciso que a escola ensine o aluno para a vida, articulando o
conhecimento tedrico a realidade pratica, na qual o educando seja
capaz de intervir, participar como cidadao, percebendo a fung¢ao social
dos conteudos curriculares que sao transmitidos pela escola, mas que
fazem parte do cotidiano dos individuos.

No cenario atual, percebemos que as novas tecnologias estao
estreitamente ligadas aos pilares da educagao, na medida em que
o conhecimento passa a ser construido na teia de relagbes do
ciberespacgo*, por meio da socializagao de percursos de aprendizagem
constituidos a cada clique no mouse. Nesse sentido, o individuo precisa
aprender a aprender ao longo da vida, reconhecendo a influéncia da
tecnologia nas formas de desenvolvimento das aprendizagens.

No processo continuo da aprendizagem mediado tecnologicamente,
também é essencial aprender a conhecer um mundo inesgotavel
de informacéo, percebendo que a aprendizagem constroi-se no
crescente processo interativo de trocas de experiéncias nos ambientes
virtuais de comunicacdo. Assim, aprender a ser, respeitando a
sua individualidade, além de aprender a conviver, percebendo as
diferengas entre as identidades, de forma ética e responsavel,
tornam-se pilares essenciais na formacao dos sujeitos. Também a
funcdo pragmatica da aprendizagem (aprender a fazer) promove o
dialogo indissociavel entre teoria e pratica, indispensavel no mundo
tecnologico da praticidade.

Didatica

- Saiba Mais

4 Vocé sabe o que
é ciberespaco ?
Segundo P. Lévy
(1999), em seu
livro Cibercultura,
ciberespaco é

um “novo meio
de comunicagdo
que surge da
interconexao
mundial de
computadores. O
termo especifica
nao apenas a
infraestrutura
material da
comunicagcao
digital, mas
também o
universo ocedanico
de informacgoées
que ele abriga.”
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#® Saiba Mais

5 Segundo p.
Lévy (199, p.

17), Cibercultura
é o “conjunto
de técnicas
(materiais e
intelectuais),

de préticas,

de atitudes,

de modos de
pensamento e
de valores que
se desenvolvem
Jjuntamente com
o crescimento do
ciberespaco.”

No contexto dindmico da cibercultura’, as novas tecnologias da
informacgao e da comunicagao (NTIC) comegam a provocar mudangas
significativas nas relagdes entre docentes e discentes, bem como nas
maneiras de ensinar e aprender, ancoradas no processo de revolucao
tecnoldgica.

Como aborda Celso Antunes® (2002, p.07), nunca se falou
tanto em educagdo como no momento atual. A quantidade de livros
traduzidos e publicados no pais impressiona, assim como o quantitativo
de pesquisas e textos sobre ensino e aprendizagem. A partir dessa
explosao de informagao, Antunes (2002, p.09) ainda salienta alguns
questionamentos bem pertinentes: “Como a escola devera agir?
Quais procedimentos sé&o esperados do professor? Como transformar
informagdes em conhecimento? Como fazer da tecnologia digital uma
ferramenta de mudangas comportamentais?”.

:IL)_ \
' H Minibiografia

6 “Celso Antunes nasceu em S&o Paulo em 1937. E bacharel
e licenciado em Geografia pela Universidade de Sao Paulo,
mestre em Ciéncias Humanas e especialista em Inteligéncia
e Cognicdo, aléem de Técnicas de Ensino e Aprendizagem,
membro consultor da Associagao Internacional pelo Direito da
Crianga Brincar, reconhecida pela UNESCO. E autor de cerca
de 180 livros entre didaticos, paradidaticos e de divulgacao de
métodos pedagdgicos e também consultor de diversas revistas
especializadas em ensino e aprendizagem. Publicou mais de 40
livros, muitos desses traduzidos e editados na América Latina,
Ameérica do Norte e Europa.”

Fonte: http://www.nossacultura.com.br/index.php?pag=noticia&n_cod=52

Varios questionamentos surgem no contexto da Sociedade da
Informagédo, em que educar os sujeitos para o uso critico dos meios
eletrénicos torna-se um desafio. Assim, professores e alunos assumem



novos papéis, diante do dinamismo do “turbilhdo digital”, em que a
superficialidade e a velocidade na troca de informagdes tornam-se
caracteristicas importantes.

O professor parece assumir outros papéis, tentando persuadir
os alunos ao processo de ensino-aprendizagem que comega a
sofrer mudangas diante da passagem do impresso ao eletrénico, do
real ao virtual, da aprendizagem individual para as aprendizagens
colaborativas e cooperativas do mundo virtual. Desse modo, as
relagdes entre docentes e discentes estao se transformado, na medida
em que as fronteiras entre o ensinar e o aprender tornam-se ainda
mais ténues.

Ratificando a posicao de Paulo Freire’” (2005, p. 78): “ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam
entre si, mediatizados pelo mundo”.

E justamente na interacdo dialégica com o mundo que os sujeitos
constroem e reconstroem conhecimentos, efetivando-se a pratica
dialégica do ensinar e aprender. Nesse processo dinamico, as novas
tecnologias vém atuando na mediagdo do homem com o mundo,
despertando o interesse pela cultura de imagens e pela interatividade
dos meios eletronicos.

No mundo fascinante das novas tecnologias, como atrair os alunos
para o espaco da escola diante do dinamismo do universo digital?
Como o professor pode transformar a tecnologia em um instrumento
facilitador no processo de ensino-aprendizagem, formando sujeitos
criticos para uso ético dos recursos tecnologicos?

Varias perguntas tornam-se frequentes em um contexto, no
qual o professor busca constantemente revisitar sua pratica
docente, a fim de despertar os alunos para o universo magico da
construgéo/reconstrugdo do conhecimento dentro e fora da escola,
tendo como motivacao a transformacgé&o tecnologica.

Didatica

- Saiba Mais

7 Paulo Freire
foi um grande
educador que
se destacou por
sua abordagem
comprometida
com uma
pedagogia para
a transformacgéao
social. Conhega
mais sobre a
vida e a obra

de Paulo Freire.

Acesse: http://www.

centrorefeducacio

nal.pro.br/paulo.html
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Finalizamos o presente capitulo com alguns questionamentos para
vocé, caro(a) leitor(a):

Como vocé avalia as transformagdes da educacdo no mundo atual? Quais séo
os principais desafios que noés, professores, encontramos no processo dialdgico
de ensino-aprendizagem? Como atrair os alunos cada vez mais fascinados pela
cultura de imagens e pelos avangos tecnoldgicos?

Pense, reflita, pesquise, converse com seus colegas, troque

informagdes e experiéncias com os tutores. Vamos juntos ampliar
essa discusséo.

Saiba Mais

Continue pesquisando sobre os temas apresentados neste capitulo.
Acesse os sites listados e leia os livros indicados para ampliar suas

leituras. Observe as dicas para vocé continuar aprendendo. Vamos
aprender a aprender?

Acesse:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm

http://portaldoprofessor.mec.gov.br/courseList.action

http://www.paulofreire.org.br/asp/template.asp?secao=biografia

= .. . ~
Atividades e Orientagoes de Estudo

Agora que ja discutimos o tema do capitulo e vocé percebeu a
necessidade de ampliarmos o debate sobre o papel da educagao

no contexto atual, € hora de mostrar que vocé compreendeu bem o
assunto.



Atividade 1

Vamos trocar ideias em um foérum de discussao® que sera
coordenador pelo tutor virtual. Converse com seus colegas, entreviste
pessoas sobre o assunto, leia mais sobre o tema abordado neste
capitulo.

Realize uma entrevista com alunos e outros colegas
professores(as), a fim de coletar informag¢des sobre o papel da
educagdo no mundo globalizado e tecnolégico. Seguem algumas
orientagdes para as entrevistas com alunos e professores(as) sobre o

tema deste capitulo:

VorE ESTA POR PENTRO
DAS MOVAS TECNOLOGIAST

a) Orientag6es para a entrevista com o(a) professor(a)
1. Ha quanto tempo vocé leciona ?

2. Em que contexto vocé atua? Escola Publica? Escola
Particular?

3. Em sua opinido, quais sdo as principais dificuldades que o(a)
professor(a) encontra em relagdo a motivacdo dos alunos a
aprendizagem no contexto dindmico em que vivemos?

b) Orientagdes para a entrevista com aluno(a)

1. Em qual escola vocé estuda? Escola Publica? Escola

Particular?

2. Vocé sente dificuldades de aprendizagem em alguma disciplina
especifica? Cita a(s) disciplina(s).

3. Em sua opinido, o que os professores deveriam fazer para
motivar a aprendizagem dos alunos ?

Didatica

8 E preciso que
vocé acesse O
ambiente. Nao
esquecga: vocé
também sera
avaliado pelas
participagoes
significativas
nos féruns

de discussao
apresentados no
ambiente.
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- Lembrete

9 Chat é um bate-
papo, ou seja,
uma forma de
comunicacdo
sincrona
importante

nas interacées
virtuais.
Conversamos
de modo
simultaneo e
vamos colocando
nossas duvidas
e experiéncias
sobre
determinado
tema. Nao

perca essa
oportunidade.
Participe!
Lembre-se: vocé
sera avaliado
com base na
participacao

das atividades
virtuais.

Atividade 2

Agora, observe atentamente a tirinha a seguir.

FOR AGQUI GUE
FICA A FALA.

Com base na leitura da tirinha, como vocé analisa a posicdo do
professor durante a aula?

Faga uma reflexdo e avalie a pratica pedagdgica representada na
tirinha. Alguma vez vocé ja vivenciou uma experiéncia pedagogica
como essa?

Vamos trocar experiéncias em um chat® que sera coordenado
pelo tutor. Participe das interagdes virtuais, dando sua contribui¢ao
nos chats tematicos. Nao tenha medo de se colocar e compartilhe
experiéncias significativas com outros colegas.

Apos a leitura do capitulo, € o momento de vocé rever os pontos
principais discutidos. Veja o resumo a seguir:

Vamos Revisar?

Resumo

Neste capitulo, vocé percebeu que as mudangas na educacao refletem o contexto
dindmico em que vivemos, marcado pelarevolugao tecnoldgica e pelaglobalizagéo.
Aprender a aprender torna-se uma pilar da educagéo muito relevante, diante das
transformagdes nos papéis dos educadores e dos educandos. Alguns pilares da
educacao tornam-se muito debatidos no cenario atual: aprender a ser, aprender
a conhecer, aprender a fazer e aprender a viver com o outro.
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Vamos conversar sobre o assunto?

O sonho de todo professor € dar uma aula atrativa para os
alunos, conquistando a atengdo dos educandos e o interesse para a
construgdo de uma aprendizagem significativa.

Mas, qual seria 0 segredo para a realizacdo desse sonho? Em
outras palavras, de que forma o professor pode estimular os alunos
para uma participagdo ativa no processo dialégico de ensino-
aprendizagem?

Neste capitulo, vamos discutir o papel da didatica na formacao
do professor, no sentido de revisitarmos nossa pratica educativa e
avaliarmos o nosso trabalho docente.

Sinta-se convidado(a) a embarcar nessa viagem rumo ao universo
fascinante das discussdes orientadas para o papel da Didatica em
nossa formacao docente.

Vamos 1a?

Problematizando...

Inicialmente, realizaremos alguns questionamentos para que vocé
reflita sobre o tema deste capitulo.

1.Como vocé define Didatica?

2.Em sua opinido, qual a importancia da Didatica para a pratica educativa?

Didatica
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Fique

por dentro!

2 Vocé sabe o
que € etimologia?
Etimologia esta
relacionada
aorigeme a
evolugao historia
das palavras.

Refletiu? Percebeu que a tematica proposta ndo é tdo simples
quanto parece? Entdo, vamos tentar sistematizar melhor essas
questbes e depois poderemos retomar esses questionamentos
iniciais.

Pronto(a) para comegar?

Didatica: o que é isso?

Vamos comegar pela prépria etimologia'™ da palavra Didatica. A
didatica envolve a arte de ensinar. A expressao tem origem no idioma
grego; provém de didaktiké e significa a arte (maneira) de ensinar
ou instruir.

O grande desafio do professor é estabelecer a mediagao entre
sua bagagem teodrica e sua pratica educativa. A didatica é como se
fosse uma ponte entre a teoria e a pratica, cuja fungdo é promover
a integracdo entre esses dois pilares estreitamente ligados (teoria e
pratica).

Quantas vezes, por exemplo, ndo vivenciamos as seguintes
experiéncias?

Veja os exemplos a seguir:



Situagao A

O professor A domina muito bem os conteudos propostos para
a disciplina em que ira atuar, apresentando um vasto conhecimento
tedrico sobre os assuntos a serem trabalhados.

No entanto, o professor A ndo sabe como colocar em pratica
esses conteudos para os alunos, ou seja, o professor explica e repete
os assuntos, conforme uma abordagem ainda tradicional. A aula do
professor € um verdadeiro mondlogo, apenas ele expde o assunto.
A exposicado e a repeticdo dos conteudos propostos nao facilitam a
compreensao e a participagao dos alunos na aula. Entédo, o professor
se questiona:

2 9
@& W ?

Como eu devo fazer para que os alunos entendam o que estou tentando
comunicar ?

Em sua opinido, para o professor A, qual o sentido da palavra
didatica:

( ) Didatica seria apenas a forma de ensinar conteludos ja previamente
definidos.

( ) Didatica seria um espago dialégico de construcdo e reconstrugédo
de conhecimentos, por meio de interagbes entre diferentes ritmos de
aprendizagem.

Didatica
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Situagcao B

O professor B domina muito bem os conteudos propostos para
a disciplina em que ira atuar, apresentando um vasto conhecimento
tedrico sobre os assuntos a serem trabalhados.

A partir dos conteudos propostos, o professor B consegue articular
teoria e pratica, estimulando a construcdo de uma aprendizagem
significativa por parte dos alunos. A aula ocorre como espaco dialégico
de trocas de experiéncias entre docente e discentes.

A aprendizagem é organizada de forma cooperativa e colaborativa,
por meio da interacéo entre a diversidade de ritmos de aprendizagens.
O professor B se questiona:

Como nos (professor e alunos) poderemos melhorar a nossa interagao, visando
a construgao de aprendizagens significativas em situagcées dindmicas de ensino-
aprendizagem?

29
@R

Em sua opinido, para o professor B, qual o sentido da palavra
didatica:

( ) Didatica seria apenas a forma de ensinar conteudos ja previamente
definidos.

( ) Didatica seria um espago dialdgico de construgdo e reconstrugéo
de conhecimentos, por meio de interagbes entre diferentes ritmos de
aprendizagem.



Refletindo e interagindo...

Observou bem as duas situagdes? Vocé ja se colocou em algum
momento no papel do professor A ou do professor B? Vamos trocar
experiéncias?

Participe de um férum de discussdes sobre o papel da didatica
na formagdo do educador. Tente refletir sobre pratica docente,
analisando as posturas dos professores A e B. Discuta o assunto com
outros colegas. Avalie o seu papel como futuro(a) professor(a).

Lembrete

Nao esquecga! Sua participagado nos féruns de discussao é fundamental,
pois vocé estara sendo avaliado(a) nas atividades que serdo realizadas
no ambiente. Acesse o ambiente diariamente e tire suas duvidas com os
tutores.

A didatica na mediacao entre teoria e pratica

Vocé percebeu que a atitude do professor B seria mais adequada
em relagao a articulagao entre teoria e pratica ?

Agora, observe a visdo de Libaneo sobre esse papel de
mediacao:

“ A didatica se caracteriza como mediagao entre as bases tedrico-cientificas da
educagéao escolar e a pratica docente. Ela opera como que uma ponte entre ‘0
que’ e o ‘como’ do processo pedagoégico escolar’ (LIBANEO, 1990, p.28).

Na maior parte das vezes, nds, professores, buscamos encontrar
respostas para os seguintes questionamentos: Como colocar em
pratica o nosso conhecimento tedrico e enciclopédico? Como motivar
os alunos a aprendizagem significativa em tempos de internet e dos

Didatica



Didatica

avangos das novas tecnologias?

Desse modo, € importante que a Didatica assuma um papel
significativo na formagao do educador. Nesse sentido, a Didatica ndo
podera limitar-se apenas ao ensino de meios € mecanismos pelos
quais desenvolver um processo de ensino-aprendizagem.

Muito mais do que uma postura passiva, a Didatica devera revelar-
se como um modo critico de desenvolver uma pratica educativa
atrelada a um projeto histérico. Este projeto histdérico ndo pode
ser constituido apenas pelo educador, mas devera ser construido
coletivamente, por meio da participacdo dindmica de educandos,
educadores, comunidade, gestao escolar, funcionarios, enfim todos
que participam do processo educativo.

Assim, a Didatica esta impregnada de aspectos filosoficos,
politicos, culturais, sociais e histéricos, refletindo as relagdes entre
docentes, discentes e os objetos do conhecimento.

Veja como Candau (2000), define o papel da Didatica:

“O objeto de estudo da didatica € o processo de ensino-aprendizagem. Toda
proposta didatica esta impregnada, implicita ou explicitamente, de uma concepcéo
do processo de ensino-aprendizagem” (CANDAU, 2000, p. 14).

Em sintese, quando o professor esta no exercicio da docéncia, a
sua pratica pedagdgica ja revela, de modo subjacente, concepgdes
sobre o processo de ensino-aprendizagem, evidenciando-se a
perspectiva didatica determinante que orienta seu trabalho em sala
de aula.

Vocé ja parou para refletir sobre as concepgdes subjacentes que
poderdo orientar a sua pratica pedagoégica? Nao? Que tal comecar
a refletir sobre esse assunto e avaliar o seu papel como futuro(a)
professor(a)? Troque experiéncias significativas de aprendizagens
com 0s seus colegas.

ZL:D

Saiba Mais

Agora, € hora de continuar lendo e pesquisando sobre o assunto.
Veja a entrevista com Rubem Alves, publicada na revista Nova Escola,
em maio de 2002. Nessa entrevista, Rubem Alves afirma:



“Ensinar € uma tarefa magica, capaz de mudar a cabega das pessoas, bem
diferente de apenas dar aula”. (Rubem Alves, 2002)

Reflita sobre os pontos principais apresentados na entrevista com
Rubem Alves.

Acesse:

http://revistaescola.abril.com.br/edicoes/0152/aberto/mt_244447 .shtml

Y
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ApoOs a leitura completa da entrevista com Rubem Alves, observe
atentamente o trecho a seguir:

Revista Nova Escola: Uma boa aula comegaria, entdo, com um enigma?

Rubem Alves: Antes de mais nada é preciso seduzir. Eu posso iniciar uma aula
mostrando uma casca vazia de caramujo. Normalmente ninguém presta atencéo
nela, mas é um assombro de engenharia. Minha funcédo é fazer com que os
alunos notem isso. Os gregos diziam que o pensamento comega quando a gente
fica meio abobalhado diante de um objeto. Eles tinham até uma palavra para isso
thaumazein. Nesse sentido, a resposta é sim, pois aquele objeto representa um
enigma. Vocé tem a mesma sensacao de quando esta diante de um magico, ele
faz uma coisa absurda e vocé quer saber como ele conseguiu aquilo. Com as
coisas da vida € o mesmo. Ficamos curiosos para entender a geometria de um
ovo ou como a aranha faz a teia. Estou me lembrando da Adélia Prado, que diz
assim: “Nao quero faca nem queijo, eu quero fome”. E isso: a educagdo comega
com a fome. Acontece que nossas escolas dao a faca e o queijo, mas nao dao a
fome para as criangas.

Fonte: http://revistaescola.abril.com.br/edicoes/0152/aberto/mt_244447 .shtml

Com base na perspectiva de Rubem Alves, como vocé avalia essa
estratégia indicada pelo autor para motivar o aluno, despertando-lhe
a curiosidade ?

Se vocé decidisse iniciar uma aula por meio de um enigma,
lancando um desafio para os alunos, o que, em sua opinido, seria
interessante considerar? Em outros termos, que tipo de enigma vocé
utilizaria para iniciar a sua aula?

Vamos discutir o assunto e socializar experiéncia por meio de um
chat que sera previamente agendado pelo tutor? Nao perca essa
oportunidade de conversar com os colegas. Participe!

Didatica
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Desejamos bons estudos e até o préximo capitulo.

@

Vamos Revisar?

Pronto(a) para comecar a revisdo? Releia o capitulo, discuta
com seus colegas e tire suas duvidas com os tutores. A revisdo € o
momento de vocé organizar seus estudos. Leia o0 resumo a seguir:

Resumo

Neste capitulo, discutimos o papel da didatica na formagdo do professor,
apresentando a diversidade de conceitos e de reflexdes sobre o assunto. Também
vocé observou que a didatica esta ligada ao processo de ensino-aprendizagem,
envolvendo os papéis de docentes e discentes que precisam ser constantemente
reavaliados na pratica pedagdgica.
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Vivemos atualmente a era da cibercultura, conforme Lévy
(1999), contexto dindmico marcado pela interconexao mundial de
computadores, pela interatividade e pela inteligéncia coletiva™.

Vamos conversar sobre o assunto?

As novas tecnologias da informag¢do e da comunicagaéo exigem o
repensar de métodos e técnicas de ensino, tendo em vista os novos
paradigmas da educac¢do. Do modelo presencial de ensino passamos
para a modalidade a distancia, enfrentando novos dilemas e desafios
no campo da educacdo. Também no ambito presencial, novas formas
de ensinar e aprender comegam a reforgar a importancia de se discutir
a educacgéo no mundo globalizado e tecnoldgico.

Nesse contexto, professores e alunos comegam a assumir outros
papeis, desenvolvendo novas competéncias. Mas, o que € mesmo
competéncia? Vocé ja conhece bem esse assunto? Ainda nao? Entao,
que tal discutirmos juntos(as) esse tema?

A nogao de competéncia é amplamente debatida por diversos
autores. Perrenoud'? é um autor que se destaca na ampla discussao
sobre a nogao de competéncia.

Segundo Perrenoud (1999, p. 07), competéncia é:

“Uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situagao,
apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”. (Perrenoud, 1999)

Segundo a abordagem de Perrenoud, as competéncias
exploram saberes diversos, incluem possibilidades de abstragao, de
generalizagao, permitem construir uma resposta adaptada sem extrai-
la de um repertorio de respostas pré-programadas.

Didatica
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" Na abordagem
de Lévy (1999),

a inteligéncia
coletiva refere-

se as redes

de relacées
sociais que se
apresentam no
universo dinamico
do ciberespaco.

- Saiba Mais

2 Philippe
Perrenoud é

um sociélogo
suigo, doutor
em Sociologia e
Antropologia. E
um especialista
em questoes
sobre praticas
pedagdgicas e
tem se dedicado
ao estudo

da nocgao de
competéncia,
revisitando o
papel da escola
no mundo
contemporaneo.



- Saiba Mais

3 Em entrevista
a Revista Nova
Escola, em 2003,
a educadora
Guiomar Namo
de Mello discute
o conceito de
competéncia,
revisitando a
abordagem de
Perrenoud.

Acesse: http:/
revistaescola.
abril.com.br/
edicoes/0160/
aberto/mt_246438.
shtml

Fique

por dentro!

4 Essa
abordagem

de Perrenoud
sobre a lista de
competéncias
dos professores
é apresentada
no livro: Novas
competéncia
para ensinar,
publicagao da
Artmed Editora,
em 2000.

Revisitando o enfoque de Perrenoud, Guiomar Namo de Mello™,
afirma:

“Competéncia é a capacidade de mobilizar conhecimentos, valores e decisdes
para agir de modo pertinente numa determinada situagdo. Portanto, para constata-
la, ha que considerar também os conhecimentos e valores que estao na pessoa e
nem sempre podem ser observados.” (Guiomar Namo de Mello, 2003)

Vocé percebeu que a nogado de competéncia envolve as relagdes
entre teoria e pratica, ou seja, ndo basta apenas saber, ter o
conhecimento tedrico, mas € preciso saber fazer. Em outras palavras,
€ fundamental aplicar o conhecimento tedrico e adapta-lo as diferentes
situagdes que irao exigir autonomia dos sujeitos.

Vamos refletir um pouco sobre o papel da escola. Sera que a escola
tem se preocupado com os saberes “transmitidos” aos alunos ou com
a construgcao de competéncias? Sera que o aluno esta conquistando
a autonomia para se apropriar dos saberes escolares e aplica-los
em suas experiéncias praticas? E nods, professores(as)? Sera que
estamos ajustando nossos papéis ao contexto dindmico em que
estamos inseridos? Quais as competéncias que nos, professores(as),
precisamos construir?

Observe as competéncias do professor que Perrenoud'* (2000)
apresenta em sua abordagem:

1. Organizar e
dirigir situagoes de
aprendizagem

O professor precisa planejar sequéncias
didaticas, envolvendo alunos em atividades
de pesquisa, projetos, trabalhando a partir
dos obstaculos a aprendizagem.

2. Administrar a Também é preciso observar e avaliar os alunos

progressao das
aprendizagens

3. Conceber e fazer
evoluir os dispositivos
de diferenciagao

4. Envolver os alunos

em sua aprendizagem e
em seu trabalho

5. Trabalhar em equipe

em situagdes de aprendizagem, gerenciando
a progressdo do aluno com base em uma
abordagem formativa.

Deve-se considerar a diversidade de
ritmos de aprendizagem, administrando a
heterogeneidade no ambito da turma.

O professor precisa despertar o interesse
do aluno em relagao ao processo de ensino-
aprendizagem, contribuindo para propiciar
mecanismos de auto-avaliagéo.

E preciso dirigir grupos de trabalho,
administrando conflitos interpessoais.



6. Participar da
administragao da
escola

7. Informar e envolver
os pais

8. Utilizar novas
tecnologias

9. Enfrentar os deveres
e os dilemas éticos da
profissao

10. Administrar sua
propria formagao
continua

O professor deve envolver-se com a gestao
da escola, estreitando suas relagdes com
todos que compdem o ambiente escolar.

Os pais e toda a comunidade precisam ser
atores colaborativos na construgao de saberes
e competéncias.

O docente precisa se apropriar das novas
tecnologias, dominando criticamente os
recursos tecnoldgicos.

E fundamental combater preconceitos e
formas de discriminagdo, desenvolvendo a
solidariedade e o senso de justica.

Investir em sua proépria formagao continuada
€ importante, visando avaliar desempenhos e
competéncias.

Didatica

O quadro anterior é apenas uma sintese das ideias apresentadas
por Perrenoud (2000), em seu livro Novas competéncias para
ensinar. Agora, futuro(a) professor(a), € hora de refletir sobre
sua formagao profissional e tentar fazer uma avaliagdo geral das
competéncias listadas por Perrenoud. Reflital Que competéncias vocé
precisa aprimorar?

Dialogos com outras vozes: o enfoque de Zabala

Zabala' (1998), em seu livro Pratica educativa: como ensinar,
discute as competéncias dos(as) professores(as), considerando a

Fique

por dentro!

interacao entre docentes e discentes. Vamos observar como Zabala
15 Nesta obra,

a partir de uma
perspectiva de
analise e reflexao,
Zabala propoée
orientagcées sobre
a acdo educativa,
discutindo a
fungéao social

do ensino e as
concepgées dos
processos de
aprendizagem.

aborda o assunto?
Na perspectiva de Zabala, os(as) professores(as) precisam:

» Planejar a atuagdo docente de maneira flexivel para permitir a
adaptacido as necessidades dos alunos em todo processo de
ensino-aprendizagem

» Considerar as contribuicdes e os conhecimentos dos alunos,
tanto no inicio das atividades como durante sua realizagao.

» Ajudar o aluno a encontrar sentido no que esta fazendo para
que conheca o que tem que fazer, sinta que pode fazé-lo e que
€ interessante fazé-lo.

» Estabelecer metas ao alcance dos alunos para que possam ser
superadas com o esforgo e a ajuda necessarios.
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» Estabelecer um ambiente e determinadas relag¢des presididas
pelo respeito mutuo e pelo sentimento de confianga, que
promovam a autoestima e o autoconhecimento.

» Promover mais canais de comunicagdo que regulem os
processos de negociacgédo, participagao e construgao.

» Potencializar progressivamente a autonomia dos alunos
na definicdo dos objetivos, no planejamento das agdes,
possibilitando que aprendam a aprender.

» Avaliar os alunos conforme suas capacidades e seus esforgos,
levando em conta o ponto pessoal de partida e o processo
através do qual adquirem conhecimento e incentivando a
autoavaliacdo das competéncias como meio para favorecer as
estratégias de controle e regulagcédo da propria atividade.

Z'.‘)

i

Saiba Mais

Leia mais sobre a nogao de competéncia. Pesquise sobre o tema
e leia o artigo indicado a seguir:

http://revistaescola.abril.com.br/edicoes/0135/aberto/mt_247404.shtml

Veja também uma entrevista completa com Perrenoud sobre a
nogcao de competéncia.

Acesse:

http://revistaescola.abril.com.br/edicoes/0135/aberto/mt_247407.shtml

Y
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Leia atentamente o trecho a seguir da entrevista que Perrenoud
concedeu a Nova Escola.



Nova Escola: O que o professor deve fazer para modificar sua pratica?

Perrenoud: Para desenvolver competéncias é preciso, antes de tudo, trabalhar
por problemas e por projetos, propor tarefas complexas e desafios que incitem
os alunos a mobilizar seus conhecimentos e, em certa medida, completa-los.
Isso pressupde uma pedagogia ativa, cooperativa, aberta para a cidade ou para
o bairro, seja na zona urbana ou rural. Os professores devem parar de pensar
que dar o curso € o cerne da profissdo. Ensinar, hoje, deveria consistir em
conceber, encaixar e regular situagdes de aprendizagem, seguindo os principios
pedagoégicos ativos construtivistas. Para os adeptos da visdo construtivista
e interativa da aprendizagem, trabalhar no desenvolvimento de competéncias
nao é uma ruptura. O obstaculo estd mais em cima: como levar os professores
habituados a cumprir rotinas a repensar sua profissdo? Eles ndo desenvolverao
competéncias se nao se perceberem como organizadores de situagdes didaticas
e de atividades que tém sentido para os alunos, envolvendo-os, e, a0 mesmo
tempo, gerando aprendizagens fundamentais.

Fonte: http://revistaescola.abril.com.br/edicoes/0135/aberto/mt_247407.shtml

Agora, é hora de refletir!

Vocé observou que Perrenoud coloca a necessidade de o professor
trabalhar por meio de situagdes-problema para propiciar a construgao
de competéncias?

Desenvolver experiéncias, trabalhar por meio de projetos, organizar
situagoes didaticas de ensino-aprendizagem sao praticas pedagdgicas
relevantes na motivagao dos alunos a aprendizagem significativa.

Assim, vamos tentar criar uma situacéo didatica bem dinamica para
que o aluno consiga construir competéncias, considerando o papel da
informatica na escola do ensino fundamental e ensino médio.

Se vocé, futuro(a) professor(a), tivesse que trabalhar com a
informatica, considerando o contexto e o perfil do aluno do ensino
fundamental ou do ensino médio, como vocé faria ? Que tipo de
proposta de atividade vocé tentaria orientar para que os alunos
conseguissem construir competéncias?

Pense, planeje, troque ideias com seus colegas. Vocé poderia
realizar esse pequeno planejamento sozinho ou em dupla, a fim
de trocar experiéncias significativas com outros colegas. Busque
orientagdes dos tutores. Converse, pesquise e discuta o tema deste
capitulo.

Didatica
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@

Vamos Revisar?

Que tal uma pausa para a revisao?

Retome os pontos principais do capitulo, registre suas leituras e
pesquisas sobre os assuntos abordados. Para facilitar seus estudos,
leia atentamente o resumo a seguir:

Resumo

Vocé estudou, neste capitulo, a nogao de competéncia, observando os enfoques
de Perrenoud (2000, 1999) e Zabala (1998). Conseguiu perceber que competéncia
envolve a mobilizacdo de saberes, conhecimentos e capacidades que devem
estar integrados as situagdes didaticas de ensino-aprendizagem. No contexto
atual, ndo basta apenas saber, mas é fundamental saber fazer. Assim, a nogao
de competéncia articular teoria e pratica, favorecendo a autonomia de alunos e
professores em busca de uma educagao comprometida com a transformagao
social.
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Vocé ja parou para pensar a respeito das razdes que motivaram a
escolha de um curso de licenciatura? Que tal refletir um pouco sobre
o assunto? Tente realizar os seguintes questionamentos:

Vamos conversar sobre o assunto?

» Por que estou fazendo um curso de licenciatura?

» Que tipo de professor(a) pretendo ser?

Quando refletimos sobre tais questionamentos, estamos pensando
na identidade profissional do docente. De modo geral, exercemos a
docéncia a partir do que ja vivenciamos na condigado de alunos(as),
refletindo sobre nossas experiéncias na condicdo de discente e na
interagcdo com os docentes que contribuiram para nossa formagao
profissional. A partir de nossas leituras prévias sobre o exercicio da
docéncia, bem como considerando as experiéncias que ja tivemos
com a pratica docente, seja no papel de aluno(a) ou no papel de
professor, vamos construindo nossa identidade profissional.

A resposta
do exercicio
& muito obvia

E importante ampliarmos as reflexdes sobre a identidade
profissional do docente no mundo globalizado e tecnolégico em que
vivemos. Qual o papel do professor na era da cibercultura'®? Quais
as concepgodes subjacentes sobre a identidade do professor? Quais
as motivagdes para o exercicio da docéncia? Que tal refletirmos um
pouco sobre o assunto?

Observe atentamente o texto a seguir:

Didatica

- Saiba Mais

16 | évy (1999)
afirma que, na era
da cibercultura,

a fungéao do
professor

nado é mais a

de transmitir
conhecimentos

e informacgées,
tarefa esta que
agora assume
especial destaque
com os avangos
das tecnologias.

Na cibercultura, o
professor torna-
se uma espécie
de “animador
da inteligéncia
coletiva”, ou
seja, ele precisa
gerenciar os
percursos de
aprendizagem
dos alunos nas
redes sociais do
ciberespaco.
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7 Segundo Betina
von Staa:

“0 animador

da inteligéncia
coletiva tem
muito a fazer

em uma aula de
laboratorio. Esta
néo pode e ndo
deve ser vista
como uma aula
em que a maquina
ensina e o
professor ndo tem
mais nada a fazer
a nao ser pedir
siléncio ou que
os alunos voltem
a suas cadeiras
ou garantir que
eles nao estejam
aproveitando

o momento

para acessar
seu e-mail ou
visitar sites
inadequados.
Exercer esse
papel é muito
frustrante. No
entanto, uma
aula em que

o professor
aproveita para
perceber que
estudantes
trabalham bem,
quais precisam
de ajuda, de que
ajuda necessitam
e pelo que se
interessam é
extremamente
gratificante para
todos”.

Fonte: http://www.
educacional.com.
br/articulistas/
betina_curriculo.
asp?cod-
colunista=40

“De acordo com Névoa, a identidade profissional do professor € um espacgo de
construgdo das maneiras de ser e de estar na profissdo. A exemplo de outras
profissdes, ela se constitui tanto em relagcdo a uma definigdo mais geral do
trabalho e do trabalhador quanto em relagdo as dimensées mais particulares
que definem o &mbito e a especificidade da fungdo docente. Cada professor, ao
interagir com as diversas dimensoes profissionais e pessoais da profissao, acaba
compondo um modo individual de ser professor”.

Fonte: CORDEIRO, J. Didatica. Sao Paulo: Contexto, 2009.

Observou como a reflexdo sobre a identidade profissional do
professor envolve dimensbdes profissionais e pessoais? Também
precisamos considerar as articulagdes entre teoria e pratica, refletindo
sobre as concepgdes tedricas norteadoras da pratica pedagdgica do
docente.

Quando estamos no exercicio da docéncia, ativamos nossos
conhecimentos prévios e experiéncias, refletimos sobre os
professores que tivemos, planejamos sobre o perfil de profissional
que pretendemos ser, revisitamos nossas leituras sobre a pratica
pedagodgica, selecionamos estratégias de ensino, pensamos nos
estilos de aprendizagem dos alunos, consideramos as relagdes entre
docentes e discentes, enfim, vamos aos poucos nos apropriando do
fazer pedagogico, articulando-o as concepgdes tedricas construidas,

elaboradas e reelaboradas em nossa formagao docente.

Em sua opinido, quais seriam os saberes necessarios a formagao
docente? Quais os possiveis perfis a serem desenvolvidos pelo
professor no exercicio da docéncia? Vocé ja parou para pensar
sobre que tipo de professor pretende ser? A seguir vamos apresentar
algumas reflexbes sobre diferentes perfis de professores. Observe
que os diversos perfis de docentes listados estio relacionados. Vamos
analisar os diferentes perfis de professores?

Professor-aprendiz

O professor € um eterno aprendiz e precisa estar sempre
disposto a aprender a aprender. O professor precisa acompanhar as
mudangas sociais e a evolugdo do conhecimento, a fim de se manter
constantemente atualizado.

Colocando-se na posicdo de aprendiz, o professor percebe que
a aprendizagem ¢é construida de forma colaborativa, por meio de
um processo dialégico em que ensinar e aprender sao processos
estreitamente ligados.



Conforme postulou Paulo Freire (2002, p.25):

“Néo ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar
das diferengas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um do
outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”,

Professor-pesquisador

O ato de pesquisar deve fazer parte da formacdo docente. O
professor precisa constantemente pesquisar em diferentes fontes de
informacéo (livros, revistas, jornais, Internet, etc.), a fim de selecionar
conteudos, abordar temas atuais, planejar aulas e projetos didaticos,
organizar sua metodologia de trabalho, enfim, a pesquisa € uma acao
inerente ao exercicio da docéncia.

Veja como Paulo Freire (2002, p. 32) comenta a relagao dialégica
entre ensino e pesquisa.

“Nédo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres
se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade.“

(FREIRE, 2002, p. 32).

Atualmente, percebe-se a necessidade de a educagéao integrar-se
a pesquisa'® de forma indissociavel, tendo em vista a importancia do
professor como pesquisador na producédo de novos conhecimentos.

Segundo Gil (2008, p. 25):

“O professor esta constantemente produzindo novos conhecimentos para utilizar
em suas aulas. Ele desenvolve ndo apenas pesquisa bibliografica, mas também
pesquisas de campo, que envolvem, na maioria das vezes, participagdo dos
alunos, sem contar também que as atividades de pesquisa sdo hoje reconhecidas
como estratégias de ensino, ja que é possivel aprender pela pesquisa’.

Didatica

- Saiba Mais

18 | eia o livro

de Pedro Demo,
intitulado “Educar
pela pesquisa”.
Conforme Demo
(1996):

“O que melhor
distingue a
educagao escolar
de outros tipos
de espagos
educativos é o
fazer-se e
refazer-se na e
pela pesquisa”.

DEMO, Pedro.
Educar pela
pesquisa,
Editora Autores
Associados,
Campinas, SP,
1996.
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Professor-comunicador

O professor precisa utilizar estratégias de comunicagédo de modo
eficaz, no sentido de conseguir interagir bem com os alunos e
promover um espaco dialdgico para a construgdo do conhecimento.

Por meio da comunicagao, o professor deve aproximar-se dos
alunos, tornando suas mensagens claras e despertando a curiosidade
nos educandos. E preciso entender a comunicacdo como via de mao
dupla, em que professores e alunos trocam experiéncias significativas,
visando a construgao critica do conhecimento.

Nesse sentido, € importante considerar que a comunicagao em
sala de aula nao se limita a simples transmissao do conhecimento,
mas requer uma abordagem dialdgica e interativa na construgao/
reconstrucao de conhecimentos.

Observe como Freire (2002) aponta para essa questao:

“Ensinar n&o é transferir conhecimento, conteudos, nem formar é agéo pela qual
um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado”.

(FREIRE , 2002).

Professor-facilitador da aprendizagem

No passado, muitos acreditavam que o professor competente
era aquele que complicava o conteudo, desafiando os alunos com
exercicios descontextualizados e provas complicadas, a fim de “testar”
0 conhecimento dos educandos.

Atualmente, comenta-se a necessidade de o professor agir
como facilitador do processo de aprendizagem. Essa concepcéao
de facilitador da aprendizagem nao corresponde a falsa ideia de
que todos os alunos merecem ser automaticamente aprovados nos
processos avaliativos, independentemente da qualidade no contexto
educacional.



Facilitar a aprendizagem néo é fechar os olhos para as dificuldades
dos educandos, pelo contrario, € justamente perceber onde est&do
essas dificuldades e buscar alternativas, possiveis solugbes para tentar
superar os entraves e contribuir para a construgdo de aprendizagens
significativas. Nesse sentido, o professor atua na oferta de diferentes
situagbes de aprendizagem, nas quais o0s alunos consigam
dialogar ativamente com os objetos de estudo. Como facilitador da
aprendizagem, o professor pode se aproximar mais dos educandos, a
fim de compartilhar experiéncias de ensino-aprendizagem.

Veja como Gil (2008, p. 23) aborda a fungdo do professor como
facilitador da aprendizagem:

“A postura mais centrada nos estudantes requer profundas alteragbes no papel
do professor. Ja esta longe o tempo em que o professor era visto principalmente
como fornecedor de informagées. Hoje, ele é visto mais como facilitador da
aprendizagem; como alguém que ajuda o estudante a aprender’.

Professor-mediador

O professor deve ter a disposicdo para atuar como mediador
do processo de aprendizagem. A fungdo do docente é primordial
no processo de mediacdo pedagodgica, colaborando para que os
educandos consigam atingir os objetivos propostos, construindo
competéncias significativas.

Segundo Moran (In: MORAN, MASETTO e BEHRENS, 2000, p.
30):
“O professor é um pesquisador em servigo. Aprende com a pratica e a pesquisa e

ensina a partir do que aprende. Realiza-se aprendendo-pesquisando-ensinando-
aprendendo. O seu papel é fundamentalmente o de um orientador/mediador.”

Nessa perspectiva, Moran (In: MORAN, MASETTO e BEHRENS,
2000, p. 30) propde as seguintes classificacdes para o professor como
mediador da aprendizagem dos educandos:

Didatica
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» Orientador/mediador intelectual
» Orientador/mediador emocional
» Orientador/mediador comunicacional

» Orientador ético

Professor-reflexivo

O professor-reflexivo € aquele que pensa no que faz, avaliando
constantemente sua pratica pedagdgica. E importante o professor
olhar sua pratica docente, refletindo sobre conteudos, estratégias
didaticas, interacdo docente-discente, planejamentos, avaliagdes,
além de varios outros pontos importantes no exercicio docente.

Schon (1992, apud GIL, 2008, p. 38) considera o professor-reflexivo
como aquele comprometido com a profissdo, com autonomia, sendo
capaz de tomar decisbes e ter opinides, adaptando sua atuacdo ao
contexto profissional.

Professor-mentor

O professor precisa estar atento as orientagées aos alunos tanto
no ambito pessoal como no profissional, atuando como orientador.

Segundo Gil (2008, p. 24),

“O professor néo é solicitado pelos estudantes apenas para fornecer informagbes
acerca da matéria que lecionam, mas também acerca dos multiplos aspectos
que envolvem a profissdo que decidiram seguir. O professor representa para
muitos estudantes um exemplo de profissional bem sucedido. Cabe-lhe, portanto,
dialogar com os jovens, estimulando-os e orientando-os em seu caminho em
dire¢gdo ao sucesso profissional”.
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Professor-elaborador de materiais

No contexto atual, considerando os avangos tecnologicos e as
facilidades das Tecnologias da Informagcdo e Comunicagédo (TIC),
o professor conta com uma série de recursos para a producao de
materiais didaticos que podem subsidiar a sua pratica pedagogica.

(1]
PORTUGUES

Em geral, os docentes que trabalham na educagéo basica (ensino
fundamental e ensino médio) utilizam os materiais didaticos ja
produzidos e difundidos pelos programas nacionais, como o PNLD-
Programa Nacional do Livro Didatico™.

Saiba Mais

9“0 governo federal executa trés programas voltados ao livro
didatico: o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), o
ProgramaNacionaldoLivroDidaticoparaoEnsinoMédio(PNLEM)
e o Programa Nacional do Livro Didatico para a Alfabetizacao de
Jovens e Adultos (PNLA). Seu objetivo é prover as escolas das
redes federal, estadual e municipal e as entidades parceiras do
programa Brasil Alfabetizado com obras didaticas de qualidade.
Os livros didaticos sao distribuidos gratuitamente para os alunos
de todas as séries da educagao basica da rede publica e para
os matriculados em classes do programa Brasil Alfabetizado.
Também sio beneficiados, por meio do programa do livro
didatico em braille, os estudantes cegos ou com deficiéncia
visual, os alunos das escolas de educagéo especial publicas
e das instituicées privadas definidas pelo censo escolar como
comunitarias e filantrépicas”.

Fonte: http://www.fnde.gov.br/home/index.jsp?arquivo=livro_didatico.html

E muito importante que o professor também elabore materiais
didaticos, tornando-se um professor-autor, sujeito de suas proprias
concepgdes tedrico-metodologicas. Assim, € fundamental o professor
elaborar roteiros de aula, guias de estudo, listas de exercicios, além
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de diversos outros materiais, visando construir instrumentos didatico-
pedagdgicos capazes de dinamizar as aulas e facilitar a aprendizagem
dos alunos.

Diversos outros perfis de professores ainda sdo considerados
por diferentes autores. Gil (2008), por exemplo, elenca uma série de
diferentes papéis que podem ser exercidos pelos docentes, tais como:
administrador, aprendiz, diagnosticador de necessidades, facilitador
da aprendizagem, assessor do estudante, mentor, avaliador, lider,
animador de grupos, pesquisador, conselheiro e outros.

E vocé? Ja pensou em seu perfil docente? Que tipo de professor(a)
vocé pretende ser? Que tal refletir um pouco sobre o0 assunto em um
féorum de discussao? Participe do forum tematico de discusséo, no
qual vamos refletir sobre A formacgao profissional do docente e os
papéis dos professores.

Qual o perfil do professor na area de
Computacao?

Vocé ja parou para refletir sobre o perfil do professor na area de
Computagao? Quais seriam as competéncias do professor na area de
Computagao? O Licenciado em Computacgao é capacitado, ao final de
seu curso de graduagao, a ensinar Computagao nos niveis de ensino
Fundamental, Médio e Profissionalizante. Podemos refletir sobre as
seguintes competéncias para o Licenciado em Computacgao:

» Conhecer e utilizar, em suas praticas pedagogicas, softwares
educacionais, sendo proficiente na preparagdao de material
didatico com o auxilio de ferramentas tecnoldgicas.

» Ser capaz de acompanhar a evolugao das tecnologias aplicadas
a educacao

» Especificar e avaliar softwares educacionais



»

»

»

»

»

»

»

»

»

»

Prestar consultoria na area de informatica educativa

Prestartreinamento nas empresas, considerando as articulagdes
entre tecnologia, educagao e sociedade.

Trabalhar na educacdo basica (ensino fundamental, médio
e profissionalizante), articulando a pratica pedagdgica as
Tecnologias da Informac&o e Comunicagao (TIC).

Elaborar planos de ensino, planos de aula e projetos didaticos,
focalizando as vantagens da informatica aplicada a educacéao.

Planejar projetos interdisciplinares, congregando docentes e
discentes de diferentes areas, a fim de abordar a informatica de
modo integrado as praticas educacionais interdisciplinares.

Criar programas de treinamento de docentes para o0 uso
pedagogico das Tecnologias da Informagdo e Comunicagéo
aplicadas ao contexto educacional.

Organizar programas de inclusdo digital, transformando os
laboratérios de informatica em microcentros de experiéncias
educativas nas areas de ensino, pesquisa e extensao.

Atuar na educacdo formal e na educagdo nao-formal,
contribuindo para estreitar as conexdes entre escola e
comunidade.

Gerenciar laboratdrios de informatica nas escolas e instituicoes
publicas e privadas, bem como em outros contextos de
educacao formal e educacio nao-formal.

Atuar na gestdo educacional, considerando o projeto politico-
pedagdgico das escolas e as articulagbes com tecnologias
aplicadas ao gerenciamento de atividades administrativas e
pedagogicas.

Vocé observou como o professor na area de Computacdo pode

desenvolver multiplas competéncias e atuar em diversas areas?

Planejamento, ensino, assessoria, treinamento, avaliagdo de

softwares educacionais, gestdo educacional sdo algumas das areas

em que vocé podera atuar como Licenciado em Computacao.

Didatica
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Agora, que tal observar como o perfil do professor € colocado no

Curriculo de Referéncia para Cursos de Licenciatura em Computagéo,
apresentado pela Sociedade Brasileira de Computagao (SBC)?

“A concepgcdo de cursos de formacao profissional docente em computagéo
abrangera o enfoque de formacao especializada e multidisciplinar. Esse requisito
é fundamentado no fato de que o campo de atuacgao do profissional licenciado em
computacdodeveracontemplaraeducagiobasicanasescolas, paraas sériesfinais
do ensino fundamental e para o ensino de nivel médio, e a educagéao profissional,
para as demandas produtivas do trabalho de formagéo geral e especializada.
Ambos os campos de atuagao do licenciado podem ter a computagdo como o
corpo de conhecimentos multidisciplinar e/ou especializado.

A formacgao de professores que atuarao nas diferentes etapas e modalidades da
educacao basica observara principios norteadores desse preparo para o exercicio

profissional especifico, que considerem: | — a competéncia como concepgdo
nuclear na orientacdo do curso; Il — a coeréncia entre a formacgéao oferecida e a
pratica esperada do futuro profissional; Il - a pesquisa com foco no processo de

ensino e aprendizagem (CNE.CP 1/02).”

Fonte: Curriculo de Referéncia para Cursos de Licenciatura em Computagao
http://www.sbc.org.br/

&)

Saiba Mais

E importante que vocé continue pesquisando e ampliando suas

leituras. Veja as dicas de leitura a seguir:

CORDEIRO, Jaime. Didatica. Sao Paulo: Contexto, 2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Sao Paulo: Paz e
Terra. 2002.

GIL, Antonio. Didatica do ensino superior. Sao Paulo: Atlas,
2008.
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TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formagao profissional.
Petropolis: Vozes, 2002.

PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para
ensinar. Porto Alegre: Artmed, 2000.

J

L ]] Cinema em Acao

Vamos refletir um pouco sobre a relacéo professor e alunos? Que
tal assistir ao filme “Sociedade dos poetas mortos” e analisar a postura
do professor diante dos alunos?

Veja a sinopse do filme:

Dica de filme

Sociedade dos Poetas Mortos

Um professor comega a dar aulas de Literatura em um
conservador colégio, onde revoluciona os métodos de ensino
ao propor que seus alunos aprendam a pensar, a refletir
sobre os conteudos curriculares propostos. O filme é dirigido
por Perter Weir e tem Robin Williams no papel do professor
de Literatura. O professor consegue se aproximar dos alunos,
remetendo-os a novas possibilidades e visualizagdes acerca do
mundo em que vivem. Os alunos comegam a enxergar a escola
de outra forma, expressam seus sentimos e libertam-se de um
ensino autoritario, por meio da motivagdo e do entusiasmo do
professor pela Literatura.

Gostou do filme? Como vocé avalia a postura do professor diante
dos alunos? Vocé concorda com tal postura? Vocé acredita que a
estratégia usada pelo professor para motivar a aprendizagem dos
alunos foi eficaz? Se vocé pudesse avaliar a postura do professor,
como voceé classificaria tal perfil? O que vocé teria feito na posi¢ao do
professor representado no filme? Que estratégias vocé teria utilizado
para estabelecer uma comunicagao eficaz com os alunos? Vamos
debater em um férum de discussao?
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- . . . ~
Atividades e Orientagoes de Estudo

Atividade 01

Vamos voltar ao passado?

Tente revisitar as suas experiéncias com os professores que
marcaram sua trajetéria educacional. Pense nas suas experiéncias
na educagao basica (ensino fundamental, ensino médio e ensino
profissionalizante). Quais os professores que se destacaram? Vocé
teve mais ou menos afinidade com que professores(as)? Como era
estabelecida a interacido professor e alunos? Quais os instrumentos
de avaliagdo que os(as) professores(as) utilizavam? Como vocé se
comportava na posicdo de aluno? Como vocé avalia, no momento
atual, o seu papel como aluno naquele contexto do passado?

Com base nessas reflexdes, tente elaborar um texto-sintese,
colocando suas memorias em relagdao aos seus professores do
passado. Realize uma reflexao critica, apontando as posturas de
diferentes professores que marcaram a sua trajetéria escolar. Nao
€ preciso citar nomes dos professores, nem os homes das escolas,
por questbes éticas, devemos preservar a identidade dos atores
envolvidos nessa retrospectiva temporal.

Apos elaborar o seu texto-sintese, vocé devera publica-lo no
férum tematico de discussao sobre: Memérias das experiéncias
com professores(as). Neste forum, poderemos socializar nossas
experiéncias em relagao aos perfis dos professores que tivemos, bem
como podemos langar nosso olhar em relagao ao futuro, considerando



0 seguinte questionamento: Que tipo de professor pretendo ser?
Veja a préxima atividade e tente refletir agora sobre o futuro.

QUE TIPO
DE PROFESSOR
PRETENDO
SER?

Atividade 02

De olho no futuro

Vamos pensar um pouco no futuro? Que tipo de professor vocé
pretende ser? Como vocé pretende estabelecer a sua interacdo com
os alunos? Vocé pretende se inspirar em algum professor que marcou
sua experiéncia com a educag¢ao no passado?

Atividade 03

Vamos entrevistar professores(as)?

Que tal vocé realizar uma entrevista com professores(as) para que
eles(elas) comentem sobre a escolha profissional? Veja o roteiro a
seguir para ajudar na entrevista:

» Qual foi a motivagao inicial para vocé escolher essa profissdo? Por que vocé
decidiu ser professor(a)?

» Ha quanto tempo vocé leciona?
» Vocé atua em escola publica ou privada?

» Qual a disciplina que vocé leciona?

Didatica



ApOés realizar sua entrevista, envie sua produgcdo ao ambiente de
aprendizagem e troque experiéncias com outros colegas. Compare a
sua entrevista com as dos demais colegas e tente tirar suas préprias
conclusodes.

@

E 0 momento de vocé rever os assuntos abordados. Veja a sintese
dos pontos principais.

Vamos Revisar?

Resumo

Neste capitulo, vocé percebeu a importancia de refletir sobre a identidade e a
formacao profissional do professor. Vocé percebeu que ha diferentes perfis de
docentes, tais como:

» Professor-aprendiz: o professor € um eterno aprendiz e precisa estar sempre
disposto a aprender a aprender.

» Professor-pesquisador: a pesquisa € uma agao inerente ao exercicio da
docéncia.

» Professor-comunicador: por meio da comunicagdo, o professor deve
aproximar-se dos alunos, tornando suas mensagens claras e despertando a
curiosidade nos educandos.

» Professor-facilitador da aprendizagem: o professor preocupa-se com a
aprendizagem dos alunos e desenvolve multiplas estratégias didaticas no sentido
de facilitar a construgdo de aprendizagens significativas.

» Professor-mediador: a fungdo do docente € primordial no processo de
mediacao pedagdgica, colaborando para que os educandos consigam atingir os
objetivos propostos, construindo competéncias significativas.

» Professor-reflexivo: o professor-reflexivo é aquele que pensa no que faz,
avaliando constantemente sua pratica pedagdgica.

» Professor-mentor: o professor precisa estar atento as orientagdes aos alunos
tanto no ambito pessoal como no profissional, atuando como orientador.

» Professor-elaborador de materiais: o professor torna-se sujeito da construgéo
de materiais didaticos, ajustando-os as demandas dos educandos.

Além disso, vocé também observou algumas competéncias do docente que
trabalha na area de Computagdo. O professor na area de Computagédo pode
desenvolver multiplas competéncias e atuar em diversas areas, tais como:
planejamento, ensino, assessoria, treinamento, avaliagdo de softwares
educacionais, gestdo educacional e varias outras.



Ol4, Cursista!
Esperamos que vocé tenha aproveitado este primeiro modulo da
disciplina Didatica.

No proximo moédulo, estudaremos algumas estratégias sobre
planejamento didatico. Vocé vai perceber a importancia de se trabalhar
por meio de projetos didaticos, no sentido de facilitar a construgéo de
competéncias dos alunos.

Nesse sentido, o final deste moédulo ja € uma motivagéo para que
vocé fique curioso(a) para as préximas reflexdes sobre a importancia
da didatica no oficio docente.

Aguardamos sua participagéo.
Até |a e bons estudos!
Abracos Virtuais,

Prof? lvanda Martins
Prof? Roseane Nascimento
Autoras

Didatica
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Ivanda Maria Martins Silva
0Ol3, Pessoal!

Sou Ivanda Martins, professora da Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE). Estou atuando na equipe de Educacédo a Distancia da UFRPE,
no Departamento de Estatistica e Informatica (DEINFO), como professora
conteudista. Tenho experiéncia na elaboracdo de materiais didaticos para cursos
na modalidade a distancia, ofertados pela UFRPE, produzindo materiais didaticos
para disciplinas, tais como: Didatica, Pratica de Leitura e Produgdo Textual e
Portugués Instrumental. Tenho Doutorado na area de Letras (UFPE) e desenvolvo
pesquisas sobre letramento digital, formacdo de professores e Educagédo a
Distancia. Adoro desenvolver pesquisas e escrever textos nas areas de letras/
linguistica e educagao. Ja escrevi e organizei alguns livros, tais como: Literatura
em sala de aula: da teoria literaria a pratica escolar (2005), publicagédo de minha
tese de Doutorado pelo Programa de Pds-graduagédo em Letras/UFPE; Produgéo
textual: multiplos olhares (2006), Literatura: alinhavando idéias, tecendo frases,
construindo textos (2008), Ensino, Pesquisa e Extens&o: mdultiplas conexdes
(2007), Lagos Muilticulturais (2006), publicagdes editadas pela Barauna/Recife.

Roseane Nascimento
0Ol34, Cursistas!

Sou Roseane Nascimento da Silva, doutoranda do programa de pds-graduagao
da UFPE, nucleo de Politica Educacional, Planejamento e Gestdo da Educacéao.
Tenho titulo de Mestre em Educacéao pela UFPE, na area de Trabalho e Educacéao
e, graduagdo em Pedagoga, pela mesma universidade. Atuo como consultora
e assessora pedagodgica em varias instituicbes de ensino, também no SENAC
Pernambuco. Atualmente faco parte da equipe de Educacdo a Distancia
da UFRPE, no Departamento de Estatistica e Informatica (DEINFO), como
professora conteudista e pesquisadora |. Minha produgdao académica é voltada
para tematicas relacionadas a Trabalho e Educagéo, Didatica, Planejamento e
Gestao do Trabalho Pedagogico, Educagao a Distancia.
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Caro(a) Cursista,

Temos o prazer de convida-lo(a) para participar deste segundo médulo da disciplina
Didatica.
Vamos continuar estudando o universo fascinante da Didatica, descobrindo as

inter-relagcdes entre o ensinar e o aprender como duas faces de um mesmo processo
educativo.

Neste modulo, vocé ira conhecer um pouco mais sobre os principios norteadores do
curriculo do ensino médio, considerando os eixos interdisciplinaridade, transversalidade
e contextualizagédo no processo de planejamento didatico.

Iremos ampliar as reflexdes sobre as competéncias e habilidades propostas na
area de informatica, refletindo sobre os varios tipos de planejamento (projeto politico-
pedagdgico, planos de ensino, planos de aula e projetos didaticos).

Desejamos continuar com a sua valiosa participagdo nesta jornada virtual rumo ao
mundo magico da Didatica.

Abracos Virtuais,

Prof? lvanda Martins
Prof? Roseane Nascimento
Autoras



hagit

Em um curso de licenciatura, € comum refletirmos sobre a

Vamos conversar sobre o assunto?

formacao docente, considerando o papel do professor e sua pratica
pedagogica em sala de aula. Vocé ja percebeu que os cursos de
licenciatura formam professores que irdo atuar na educacio basica
(ensino fundamental, ensino médio eou médio profissionalizante).

Vamos priorizar nossas reflexdes sobre o contexto do Ensino Médio,
visando discutir os eixos norteadores do curriculo e as competéncias
previstas para a area de informatica no Ensino Médio.

Vocé pode estar se questionando neste exato momento: O que irei
ensinar? Quais as competéncias que os alunos precisam construir?
Como dar aulas dindmicas e atrativas para os alunos? Em que escola
irei atuar? Como sera a minha relagdo com os alunos? Sera que
conseguirei sucesso no exercicio da docéncia?

Esses e outros questionamentos sao importantes para que vocé
comece a se preparar para o exercicio da docéncia. A disciplina
Didatica oferece subsidios para vocé refletir sobre sua formacao
docente e suas futuras agdes pedagogicas, o que sera fundamental
para outras disciplinas, como Estagio Curricular Supervisionado.
Nas disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado, vocé tera a
oportunidade de colocar em pratica as reflexdes vivenciadas em
outras disciplinas, como em Didatica, por exemplo, promovendo-se as
articulacdes entre teoria e pratica.

Pronto(a) para darmos continuidade a nossa viagem rumo aos
desafios da arte de ensinar aprendendo a aprender?

Didatica
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Fique

por dentro

" Quando usamos
essa expressao,
estamos
pensando na
articulacao teoria
e pratica.

Interdisciplinaridade e Contextualizacao no
Ensino Médio

O que é interdisciplinaridade?

Vocé ja deve ter ouvido falar muito a respeito da importancia de
se ampliar a discussao sobre a interdisciplinaridade na escola. De
fato, muitas discussdes tedricas existem sobre esse tema, mas sera
que, na pratica escolar, a interdisciplinaridade € vivenciada de modo
eficaz?

Antes de tentarmos encontrar respostas para tal questionamento,
vamos refletir sobre a nogéo de interdisciplinaridade. Pense um pouco
sobre o tema. Pensou? Entéao, tente responder:

O que é interdisciplinaridade?

N&o é tdo facil chegar a uma unica resposta diante de um tema tao
amplo, ndo é verdade? Entdo, vamos ajudar vocé nessas reflexdes
iniciais. Vamos la?

Rumo a Interdisciplinaridade

No contexto atual da educagdo, a interdisciplinaridade &
frequentemente debatida e muitos estudiosos tentam uma
sistematizacdo sobre esse conceito, visando facilitar a pratica
pedagogica do professor.

Muitas vezes confundida como adog¢do de um unico método
de trabalho por varias disciplinas, ou ainda como justaposi¢cdo de
conteudos, a interdisciplinaridade precisa ser melhor compreendida,
tendo-se em vista ndo apenas uma reflexdo de cunho puramente
tedrico, mas também visando a aplicagao pragmatica' no espacgo da



sala de aula. S6 a partir disso € que a pratica interdisciplinar sera
efetivamente realizada, podendo funcionar como subsidio ao trabalho
pedagogico dos professores sensiveis a importancia da articulagao
do conhecimento no atual mundo globalizado.

Assim, torna-se importante refletir sobre o que seja a
interdisciplinaridade no atual contexto das discussdes teoricas.

Veja a citagao de Luck? (1994, p. 64):

“Interdisciplinaridade é o processo que envolve a integragdo e engajamento de
educadores, num trabalho conjunto, de interagdo das disciplinas do curriculo
escolar entre si e com a realidade, de modo a superar a fragmentagao do ensino,
objetivando a formagao dos alunos, a fim de que possam exercer criticamente a
cidadania, mediante uma visao global de mundo e serem capazes de enfrentar
os problemas complexos, amplos e globais da realidade atual”.

Mesmo com os avangos que a educacao sofre atualmente, pode-
se dizer que o conhecimento trabalhado por certas escolas ainda é
estanque, fragmentado e muitas vezes ndo mantém uma relagao direta
com a realidade social dos alunos. Entao, surge a interdisciplinaridade
como uma alternativa para superar a fragmentagao do ensino.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade apresenta-se como
instrumento de superacao dessa fragmentacao, pois visa a articulagao
de conteudos de diversas areas na busca de uma sistematizagao
global do ensino.

A pratica da interdisciplinaridade no contexto da escola:

“Implica na vivéncia do espirito de parceria, de integragéo entre teoria e pratica,
conteudo e realidade, objetividade e subjetividade, ensino e avaliagdo, meios e
fim, tempo e espaco, professora e aluno, reflexao e agao, dentre multiplos fatores
integrantes do processo pedagdgico”.

(LUCK, 1994, p. 34)

Uma pratica docente interdisciplinar €, antes de tudo, um movimento
dialético que revé o velho para torna-lo novo, ou seja, dialoga com as
nossas proprias produgdes e experiéncias para extrair novos pontos

Didatica
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gue ainda nao se revelaram.

O professor que se envolve com a interdisciplinaridade é aquele
que esta inquieto com sua pratica e por isso tenta revé-la, questiona-
la e reavalia-la, levantando suas inquietagdes a outros professores,
procurando parceiros para dividir suas duvidas.

Nesse sentido, o professor engajado busca sempre algo novo
e sua postura é diferenciada, ja que tem coragem de ousar novas
técnicas e procedimentos de ensino, analisando-os e adequando-os
convenientemente. Essa postura do professor exige o rompimento
com a acomodacao e a superacao de varios entraves, de ordem
social, econdmica, politica, institucional, entre outros.

Ainda retomando as palavras de Lick (1994, p. 60):

“O objetivo da interdisciplinaridade €, portanto, o de promover a superagéo da
visao restrita de mundo e a compreensao da complexidade da realidade, ao
mesmo tempo resgatando a centralidade do homem na realidade e na producéo
do conhecimento, de modo a permitir ao mesmo tempo uma melhor compreensao
da realidade e do homem como o ser determinante e determinado”.

Vocé ja deve ter percebido que a nogdo de interdisciplinaridade
articula-se ao contexto de globalizagdo em que estamos inseridos,
momento marcado pelas revolugdes tecnologicas e pela necessidade
de construgdo de conhecimentos cada vez mais articulados. Nesse
cenario, torna-se fundamental a articulagdo do conhecimento que nao
pode ser construido de forma isolada, uma vez que as fronteiras entre
diferentes areas estdo cada vez mais ténues.

E preciso que a interdisciplinaridade seja trabalhada nesse
processo de construgao global do conhecimento, pois os alunos devem
desenvolver competéncias interligadas ao fendmeno da globalizagao,
o qual repercute social, politica, economicamente, como também na
area educacional.



“Na proposta da reforma curricular do Ensino Médio, a interdisciplinaridade deve
ser compreendida a partir de uma abordagem relacional, em que se propde que,
por meio da pratica escolar, sejam estabelecidas interconexdes e passagens entre
0s conhecimentos através de relagdes de complementariedade, convergéncia ou
divergéncia”. (PCN, Ensino Médio, 1999, p. 36).

Como vocé pode observar, a interdisciplinaridade é compreendida
a partir das interconexdes entre diversas areas de conhecimento.
Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais e as Orientagoes
Curriculares para o Ensino Médio, focalizam a necessidade de integrar
diferentes disciplinas, por meio da composi¢ao de trés areas:

1. Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias
2. Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias

3. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Vamos revisar um pouco as areas propostas nas orientagdes
curriculares do Ensino Médio?

Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias

Essa area congrega linguagens icénicas, verbais, digitais, corporais,
sonoras, dentre outras, que se estruturam nos conhecimentos de
Lingua Portuguesa, Linguas Estrangeiras, Educacdo Fisica, Artes
e Informatica. As disciplinas dialogam sob perspectivas de codigos
diversos que se estruturam a partir das demandas do mundo
tecnologico e dinamico, no qual estamos inseridos.

Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias

Na area de Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias,
a aprendizagem das concepgdes cientificas torna-se o ponto principal
desta area, a qual busca integrar conhecimentos de Matematica,
Fisica, Quimica, Biologia e disciplinas afins, tendo em vista as
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articulagdes entre teoria e pratica com o vieis tecnoldgico.

Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

A area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias engloba
conhecimentos especificos de Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia
e outras disciplinas afins. O objetivo principal desta area é promover
reflexdes criticas e criativas, capazes de gerar respostas adequadas
aos desafios atuais da sociedade. Destaca-se a concepg¢ao de
cidadania, por meio do conhecimento dos direitos e deveres do
cidadao, além do desenvolvimento da consciéncia civica e social.

Vocé notou que a tecnologia € um eixo norteador presente nas
trés areas do Ensino Médio ? Viu como a tecnologia assume posi¢céo
de destaque? Ja parou para pensar na importancia de seu curso,
Licenciatura em Computacao, nessa etapa da educacao basica? Para
muitos alunos do Ensino Médio, a inser¢cdo no mundo globalizado e
tecnolégico € um grande desafio, fruto do competitivo mercado de
trabalho. Preparar os alunos do Ensino Médio para a profissionalizagao
ou para a continuidade dos estudos na Educacdo Superior revela-
se como premissa fundamental, considerando as contribuicdes da
tecnologia nesse processo de formagao dos educandos.

y Vocé Sabia?

Multidisciplinaridade, Interdisciplinaridade?, Pluridisciplinaridade e
Transversalidade: vocé ja parou para refletir sobre esses conceitos?

Jantsch e Bianchetti (1999) propdéem o seguinte esquema sobre
tais nocdes. Vamos observar?

Multidisciplinaridade

Acao simultdnea de uma gama
de disciplinas em torno de uma
tematicacomum. Essaatuagao
ainda é fragmentada, pois ndo
se explora a relagédo entre os
conhecimentos disciplinares e
nao ha cooperagcao entre as
disciplinas.




Pluridisciplinaridade

Ligagdo entre os dominios
disciplinares, indicando
a existéncia de alguma
cooperagaoeénfasenarelagdo
entre tais conhecimentos.

Interdisciplinaridade

Cooperacéo e didlogo entre as
disciplinas do conhecimento,
tendo em vista uma
abordagem dialégica e uma
acao coordenada.

Transdisciplinaridade

Integracdo de varios sistemas
interdisciplinares num contexto
mais amplo e geral, gerando
uma interpretacao mais

holistica. Sistema de niveis e
objetos mdiltiplos. —.*B._. HB

/N ~

"
G m u u ~
A .

Observe que se considerarmos as aprendizagens nas redes
sociais do ciberespaco, a abordagem transdisciplinar seria importante
para o professor refletir com os alunos sobre as multiplas conexdes
entre diferentes disciplinas e areas do conhecimento.

O ensino da informatica na escola ndo pode perder de vista os
conceitos de interdisciplinaridade e transversalidade, tdo importantes
nos planejamentos didaticos e na organizagao de projetos. Em tempos
de aprendizagens colaborativas nas redes sociais, ndo se concebe mais
a organizacgao curricular de modo fragmentado e descontextualizado.
Os alunos precisam compreender que a constru¢cao do conhecimento é
efetivada com base nas conexdes entre diversas areas, considerando
enfoques dialégicos que evidenciem situagdes significativas para os
percursos de aprendizagem dos alunos.

Desse modo, no cenario do mundo globalizado e tecnoldgico,
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os conceitos de interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e
contextualizacao tornam-se recorrentes no debate sobre a educacgao.

Observa-se que o curriculo do Ensino Médio deve estar centrado
em eixos norteadores, tais como: a interdisciplinaridade e a
contextualizagao. Vocéjaconheceuoconceitodeinterdisciplinaridade,
agora vamos enfatizar a nogao de contextualizacéo.

Contextualizagao: teoria na pratica

O principio da contextualizagao integra-se ao aprender a fazer, ou
seja, nao basta apenas ensinar o aluno, transmitindo-lhe conhecimento
e restringindo a sua participagdo a uma atitude de mero espectador
passivo. Assim, o conhecimento precisa ser contextualizado, porque
essa € a alternativa para a escola tirar o aluno da condi¢cdo de
espectador passivo.

A contextualizagéo € importante para tornar as aprendizagens mais
significativas, despertando a curiosidade dos alunos e o interesse
pelas questdes apresentadas no ambito da escola.

“Todo conhecimento é socialmente comprometido e ndo ha conhecimento que
possa ser aprendido e recriado se nao faz parte das preocupagdes que as pessoas
detém. O distanciamento entre os contetdos programaticos e a experiéncia dos
alunos certamente responde pelo desinteresse e até mesmo pela desercéo que
constatamos em nossas escolas.” (PCN, Ensino Médio, 1999, p. 36).

A contextualizacao envolve a necessidade de o professor promover
situagdes didaticas de ensino-aprendizagem, nas quais os alunos
consigam articular teoria e pratica, construindo competéncias de
modo significativo.
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Agora que vocé ja conheceu os conceitos de interdisciplinaridade
e contextualizacéo, veja um exemplo de projeto didatico baseado na
abordagem que tenta congregar profissionais de diferentes areas para
um trabalho conjunto, de cunho interdisciplinar. Leia atentamente o

texto a segquir:

Projeto: A nossa agua de todo dia

1. Histéria: As grandes navegacdes. As culturas a beira dos rios, movimentos
migratérios por causa da agua. A agua nas relagdes sociais (no espago doméstico,
nas formas de produgdo agricola, nos transportes nos rios e nos mares, nos
regimes de propriedade; nas relagdes de dominio e poder- diferengas no acesso
a agua entre os mais pobres e os mais ricos. A agua na histéria dos povos
americanos na Antiguidade e hoje (mitos; religiosidade, calendarios, na irrigacao,
alimentacao e pesca).

2. Geografia: Rios, mares e oceanos. A agua na paisagem das cidades
(orientagédo dos rios e corregos da regiao, participacdo da agua na paisagem
e regides brasileiras. A agua na estruturagédo da vida (crescimento das cidades
e saneamento basico, as redes de agua e esgoto). As areas de conservagao e
protegdo e destruicdo da agua (parques de areas verdes e parque industrial,
poluicdo do ar e da agua de origem industrial. A agua nos sistemas de transportes
(portos, barragens, navegabilidade dos rios). A localizagdo da agua nos mapas.

3. Ciéncias: Propriedades fisicas e quimicas da agua. A agua na origem da vida
na terra. Transformacao e fendbmenos da agua (erosao, dispersao de poluentes,
clima, capacidade de reciclagem dos oceanos, derramamento de éleo nos
mares, chuva acida). Relagéo entre a agua e os seres vivos. A agua no nosso
corpo. Para que servem os rins? Por que suamos? Doengas que podem ser
transmitidas pela agua.

4. Lingua Portuguesa e Literatura: Metaforas da agua (aguas passadas, afogar-
se em copo d’agua; afogar as magoas; ir por agua abaixo, navegar pela Internet,
nadar contra a corrente; foi a gota d’agua ; lavou a alma; uma mao lava a outra,
lavagem de dinheiro; chuva de dinheiro, etc..) | Cangbes, charges, musicas,
poesias, contos e cronicas sobre o tema. A agua na Mitologia: a simbologia da
agua.

5. Educagao artistica: a agua nas artes visuais (fotografia, cartaz, televiséo,
video, histérias em quadrinhos, publicidade e desenho animado). A agua na
danga, na musica, na pintura, aquarelas; elaboragao de maquetes sobre o fluxo
de agua nos diversos sistemas. A agua na arte de diferentes culturas brasileiras.

Didatica
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6. Matematica: A agua no contexto da situacao—problema (problemas ambientais
que utilizem conceitos matematicos de area, volume, peso, proporcionalidade,
densidade). Medidas de grandeza. Representagdes das medidas. A agua na
definigdo das medidas.

7. Educagao Fisica: A agua na fisiologia do corpo humano (atividades fisicas e
perda de agua). Técnicas de ginastica que envolvem a agua. A agua nas atividades
ludicas. A agua no bem-estar. A agua nos habitos de alimentagéo e higiene.

8. Lingua Estrangeira: Textos na lingua estrangeira que falem de qualquer dos
topicos relacionados com a agua. Anglicismos relacionados a agua (surfing, water
proof, water polo). Por que as empresas batizam seus empreendimentos com
nomes como Water Park, Ocean Park? etc.

Fonte: KLEIMAN, A.; MORAES, S. Leitura e interdisciplinaridade: tecendo
redes nos projetos da escola. Campinas, Sao Paulo: Mercado de Letras, 1999.

Y

“ Atividades e Orientagées de Estudo

E o momento de vocé refletir sobre os assuntos abordados
neste capitulo e realizar as atividades propostas. Lembre-se: a
disciplina Didatica € muito importante para sua formacao profissional
como professor(a). Leia, pesquise, estude, analise, socialize suas
experiéncias, participe dos foruns tematicos de discussdo, mantenha
a interatividade nos chats e va construindo aprendizagens cada vez
mais significativas. Sua participagcdo e fundamental. Bons estudos e
sucesso!

Atividade 01
Vocé ja ouviu falar em clipping? Ainda nao? Entao, vamos Ia!

Clipping € uma espécie de coletanea de noticias, reportagens,
artigos, entrevistas, editoriais, enfim, matérias de jornais que abordam
determinados assuntos ou areas de interesse do publico-leitor. Na
Sociedade da Informagao, com os avangos tecnoldgicos e a rapida
difusdo informacional, o clipping tem sido uma ferramenta importante
para armazenarmos informacgdes importantes sobre determinados
assuntos.

Que tal elaborar um clipping sobre a area de Educacgéo, focalizando,
noticias sobre:

» Formacgao de professores para educagéao basica

» Pratica pedagdgica interdisciplinar



» Ensino de Informatica na escola

» Tecnologias aplicadas ao contexto do ensino médio

» Perfil de alunos do ensino médio e técnino-profissionalizante
» Importancia da Didatica na formacao de professores

Vocé pode selecionar um dos eixos tematicos descritos e comegar
a pesquisar sobre o0 assunto.

Pesquise em jornais e revistas textos que abordem o assunto
selecionado. Se vocé pesquisar em jornais impressos, recorte e cole
as noticias e va organizando seu clipping em folhas de papel A4. Se
vocé fizer a pesquisa na internet, va guardando os textos pesquisados
em arquivo digital e depois imprima tudo para entregar ao seu tutor
virtual®.

Se precisar de ajuda, converse com os tutores que estardo
acompanhando seus percursos de aprendizagem.

Essa atividade de construgcdo do clipping sera muito importante
para vocé ir pensando, desenvolvendo suas ideias para pensarmos
em possiveis planejamento didaticos®.

Atividade 02

Leia atentamente os textos a seguir e apds a leitura é hora de
interagir. Vamos participar de um férum de discussao sobre “Pratica
pedagdgica interdisciplinar no Ensino Médio”. Pesquise mais sobre o
tema, observe os textos a seguir indicados para leituras e reflexdes.
Construa seu proprio ponto de vista sobre o tema proposto e participe
do férum tematico de discussao.

Texto 1

“Ainterdisciplinaridade nos € apresentada como uma tentativa de uma organizagéo
da informacédo, dos conhecimentos escolares, partindo de uma visao disciplinar
que tenta centralizar-se em alguns temas contemplados a partir de multiplos
angulos e métodos. O peso dessa tarefa recai nos diferentes professores de
cada uma das matérias, sendo eles que se propdem ir além das disciplinas.
Ocasionalmente, essas propostas pecam por ingenuidade, ja que, tendo em
vista alguns exemplos, estas se limitam a que cada professor, individualmente,
apresente aos estudantes a visao da matéria na qual cada um é especialista em
torno do tema tratado. Espera-se que os alunos relacionem o que Ihes é oferecido
fragmentado. Pede-se a eles que globalizem por um processo persuasivo e que
fagam inferéncias dos diferentes conteudos, quando estes sédo produto de pontos
de vista e enfoques que ndo aparacem relacionados”.

(PERRENOUD, P. A organizagao do curriculo por projetos de trabalho.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1998, p. 54)
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Texto 2

“Ensinar e aprender, atualmente, ndo € mais visto como um processo realizado
de forma compartimentada, separado por disciplinas e médulos nao integrados.
Integrar as disciplinas dos programas e cursos deve levar em conta o desejo de ter
um conhecimento que religue as partes ao todo e, evidentemente, o todo as partes,
como observa Morin (1999). Ja no final do século XX, comegavam a se difundir
as ideias de pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.
A diferenca esta basicamente no conceito de cooperagdo e coordenagdo. A
emergéncia da transdisciplinaridade se deve ao fato de que as pessoas e 0s
contextos estdo cada vez mais conectados uns com os outros”.

(CARVALHO, F.; IVANOFF, G. Tecnologias que educam.
Sao Paulo: Pearson, 2009, p. 119).

Agora, considere o tema a seguir, apresentado para o ensino de

Fisica nas Orientagdes Curriculares do Ensino Médio’.

Tema

Matéria e radiacéo (unidades tematicas: matéria e suas propriedades, radiacdes
e suas interagdes, energia nuclear e radioatividade, eletrénica e informatica).

@

E hora de continuar aprendendo. Releia o capitulo, revise os

Vamos Revisar?

conteudos propostos e se ainda tiver duvidas procure ajuda dos
professores/tutores que estardo acompanhando seus percursos de
aprendizagem. E hora da revisdo. Vamos 147

Resumo

Neste capitulo, vocé observou a importancia dos eixos norteadores do Ensino
Médio, tais como: interdisciplinaridade e contextualizagdo. Percebeu as
distingbes entre os conceitos de interdisciplinaridade, multidisciplinaridade,
pluridisciplinaridade e transdisciplinaridade. Além disso, vocé notou que o curriculo
do Ensino Médio aponta para a integragédo entre diversas disciplinas, por meio
da composicao de areas, como: 1.Linguagens, Cdodigos e suas Tecnologias?2.
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias /3. Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias.
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Vocé ja parou para refletir sobre as concepg¢des sobre informatica

Vamos conversar sobre o assunto?

e tecnologia que circulam na escola? Quais as competéncias
que os alunos precisam desenvolver quando se discute o ensino
de Informatica na escola? Quais os desafios que os professores
enfrentam no ensino de Informatica?

Vamos refletir sobre esses e outros assuntos, no sentido de
fornecer subsidios para vocé ampliar sua compreensao acerca das
concepgdes e competéncias previstas para o ensino de Informatica
na escola. Vamos destacar o contexto do Ensino Médio, considerando
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNEM) e as orientagdes
curriculares que norteiam a organizagao do nivel médio.

Vocé ja percebeu que o curriculo do Ensino Médio® esta
organizado com base em trés areas: 1. Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias; 2. Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias;
3. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

A tecnologia situa-se como eixo norteador nas trés areas,
percebendo-se uma abordagem inter/transdisciplinar que propde as
conexdes entre as diferentes disciplinas e as implicagdes tecnoldgicas
nas diversas areas.

A Informatica esta inserida na area Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, juntamente com as disciplinas: Lingua Portuguesa,
Literatura, Lingua Estrangeira, Educacé&o Fisica, Artes.

Didatica

- Saiba Mais

8 Provavelmente,
vocé ja deve

ter cursado

a disciplina
Estrutura e
Funcionamento
da Educacao.
Nesta disciplina,
vocé estudou
detalhadamente
os varios niveis
de ensino,
percebendo toda
a organizagao

e a legislagao
referente ao
Ensino Médio.

E hora de

vocé revisitar

os conteudos
referentes a
organizagéao da
educacgao bdsica,
percebendo as
caracteristicas
do Ensino
Fundamental e
Médio.
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A area Linguagens, Cobdigos e suas Tecnologias revela uma
concepgao inter/transdisciplinar da linguagem, percebendo-se as
conexdes entre diversos coédigos que priorizam palavras, sons,
imagens, linguagem corporal, linguagem midiatica, linguagem pictorica,
linguagem digital, enfim, varios campos semibticos estreitamente
ligados.

Veja como os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (PCNEM) apresentam a inclusdo da Informatica na area de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias.

“O objetivo da inclusao da Informatica como componente curricular da area de
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias € permitir 0 acesso a todos os que
desejam torna-la um elemento de sua cultura, assim como aqueles para os quais
a abordagem puramente técnica parece insuficiente para o entendimento de seus
mecanismos profundos”.

(PCN, Ensino Médio, 1999, p. 184).

Observe que a concepcao proposta pelos PCNEM revela a
fungdo sociocultural da Informatica, evidenciando o processo de
democratizac&o dos recursos tecnoldgicos para a sociedade em geral.
Com o advento das novas tecnologias, temas como letramento digital,
alfabetizacao digital, inclusao digital e inclusao social sdo amplamente
debatidos dentro e fora da escola, visando ao desenvolvimento e a
ampliagao de politicas de ensino capazes de minimizar as distancias
que ainda existem entre aqueles que participam ativamente do mundo
digital e os excluidos desse processo.

IHCLUSAD DIGITAL

p—
—

/L;;I mMoLuse,
pelo amor de
DEUSS




A inclusdo digital implica, necessariamente, o dominio das
Tecnologias da Informagcdo e Comunicacdo (TICs), ou seja,
computadores, softwares, Internet, e-mail, e-books, e-learning,
e-commerce, entre outros recursos e servigos disponibilizados na
web. Nao basta apenas o individuo ter acesso ao computador, mas
€ preciso educar os sujeitos para as praticas sociais na cibercultura,
investindo-se em uma educacéo para o mundo digital.

Ndo podemos esquecer que a tecnologia faz parte de nossa
realidade e vem facilitando significativamente a interagdo entre as
pessoas, proporcionando o rapido acesso ao turbilhdo digital do
ciberespaco.

Vamos fazer uma experiéncia. Tente parar um pouco, olhe ao redor
e observe os recursos tecnoldgicos em seu entorno social. Quantos
recursos tecnoldgicos vocé observou? Provavelmente, vocé deve ter
listado uma série de exemplos, ndo € mesmo? Nao € dificil perceber
que a tecnologia faz parte de nosso dia-a-dia e vem transformando as
formas de ensinar e aprender mediadas pelos recursos tecnoldgicos.

“Em sintese, a informatica encontra-se presente na nossa vida cotidiana e
inclui-la como componente curricular da area de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias significa preparar os estudantes para o mundo tecnolégico e
cientifico, aproximando a escola do mundo real e contextualizado.

O estudante ndo deve ser visto apenas como quem usa a informatica enquanto
instrumento de aprendizagem, mas também como aquele que conhece os
equipamentos, programas e conceitos que lhe permitam a integracéo ao trabalho
e o desenvolvimento individual e interpessoal”.

(PCN, Ensino Médio, 1999, p. 186).

Na escola, a Informatica® vem assumindo papel de destaque e
transcende os limites da compartimentalizagdo curricular, quando é
abordada em diversas disciplinas com objetivos especificos. Desse
modo, a Informatica esta presente nos projetos didaticos organizados
de modo inter/transdisciplinar, no sentido de promover a incluséao
digital de docentes e discentes de forma critica.

Didatica

- Saiba Mais

9 “Informatica

é mais do que
um conjunto de
micros, é uma
realidade que
nos cerca em
quase todos os
ambientes em
que estamos,
independente-
mente da regido.”
(PCN, Ensino
Meédio, 1999, p.
185).



Didatica

19 Vocé ira
encontrar os
PCN+ no portal
do MEC. Acesse:

http://portal.
mec.gov.br/seb/
arquivos/pdf/
linguagens02.pdf

- Saiba Mais

" “Educacao a
tecnologia sao
indissociaveis”.

(KENSKI, 2008, p.
43).

- Saiba Mais

2 Freire (2005,

p. 78): “ninguém
educa ninguém,
ninguém educa

a si mesmo,

os homem se
educam entre si,
mediatizados pelo
mundo”.

Pelo carater inter/transdisciplinar da tecnologia, a Informatica pode
ser explorada por professores de diferentes areas, considerando a
organizacéao de projetos didaticos, por exemplo.

Os PCN+ do Ensino Médio abordam essa integragdo entre a
Informatica e as mais diversas disciplinas do curriculo. Observe o
texto a sequir:

“A Informatica ndo deve ser considerada como disciplina, mas como ferramenta
complementar as demais ja utilizadas na escola, colocando-se, assim, disponivel
paratodas as disciplinas. Uma ferramenta diferenciada, porém, pois temlinguagem
propria: simbolos, gramatica, formas de interagado e de interlocugéo, entre outras
especificidades que serdo oportunamente apresentadas e detalhadas. Com este
conjunto de elementos combinatérios, o aluno encontra oportunidades para o
uso dos varios recursos tecnolégicos que podem intermediar a aprendizagem de
conteudos multidisciplinares, por meio da pedagogia de projetos, por exemplo,
além de desenvolver as competéncias necessarias para se inserir e manter-se
no mercado de trabalho. [...].

Supode-se, portanto, que os curriculos atuais devem prever o desenvolvimento
de competéncias e habilidades especificas da area de tecnologia — relacionadas
principalmente as tecnologias de informagdo e comunicagdo, para obtengéo,
selecao e utilizacdo de informagdes por meio do computador.”

(PCN+. Ensino Médio'?, 2002, p. 208).

Veja a importancia de seu papel como futuro(a) professor(a) na
area de Informatica, considerando o contexto da educacao basica
(ensino fundamental, médio e profissionalizante). Trabalhar com a
Informatica na escola' significa preparar os alunos para a sociedade
tecnoldgica na qual vivemos, democratizando o acesso ao universo
dinamico das Tecnologias da Informagéao e Comunicacéao (TICs).

Vocé, futuro(a) professor(a) de Informatica, tem papel essencial no
processo de ensino-aprendizagem dos recursos tecnoldgicos na era
da cibercultura. E preciso educar os alunos para o mundo digital
, mediando as relagbes entre os educandos e as tecnologias que
mudam constantemente e desafiam docentes e discentes quanto as
formas de ensinar e aprender.
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Q) Vamos Refletir?

" €omoc motivar
o alunos para o
ernsinc
. da InFormaticar .~

Fa

“Na acdo do professor na sala de aula e no uso que ele faz dos suportes
tecnoldgicos que se encontram a sua disposi¢cao, sdo novamente definidas as
relagdes entre o conhecimento a ser ensinado, o poder do professor e a forma
de exploragédo das tecnologias disponiveis para garantir melhor aprendizagem
pelos alunos”.

(KENSKI, 2008, p. 19).

Se a Informatica precisa ser abordada na escola de modo inter/
transdisciplinar, quais seriam, entdo, as competéncias que o aluno
deveria desenvolver? Vamos refletir um pouco sobre o assunto?

Eixos tematicos e Competéncias na area de Informatica

As Orientagdes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCN+) propdem
trés eixos tematicos para o trabalho com a Informatica na escola,
priorizando-se o uso do computador. Os eixos indicados sao:

1. Computador: ferramenta para realizagdo de atividades do
cotidiano.

2. Computador: mediador da comunicagao.

3. Computador: instrumento de armazenamento e busca de
informacgéo.

Ressaltamos que os PCN+" ndo apresentam discussdes

Didatica

3 E jmportante
conheceremos
os documentos
norteadores

do curriculo
nacional, mas
precisamos ler
criticamente

as abordagens

e informagées
propostas em
tais documentos.
Assim, leia
criticamente os
PCN e os PCN+
do ensino médio.
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- Saiba Mais

4 “0 avango
tecnolégico das
ultimas décadas
garantiu novas
formas de uso
das TICs para

a producgao e
propagacgao de
informacgées,

a interagdo e a
comunicagao
em tempo real,
ou seja, no
momento em que
o fato acontece.
Surgiram,

entao, as novas
tecnologias de
informacgao e
comunicagao,
as NTICs. Nessa
categoria é
possivel ainda
considerar a
televisao e, mais
recentemente,
as redes digitais,
a Internet”.
(KENSKI, 2008,

p. 28)

mais amplas sobre a inser¢ao das Tecnologias da Informacgao e
Comunicagao (TICs)™ na escola, o que se evidencia no destaque
dado apenas ao computador no processo de ensino-aprendizagem.

E importante que vocé observe atentamente as delimitacdes
de cada eixo tematico e as competéncias previstas para a area de
Informatica, pois isso sera fundamental para os planejamentos
didaticos que serao construidos na disciplina Didatica.

Vale ressaltar que os PCNEM e os PCN+ sao orientacbes
curriculares para o Ensino Médio, mas certamente vocé precisa ter
uma compreensio critica de tais documentos para planejar suas
atividades didaticas e futuros projetos que ira desenvolver com seus
alunos.

Vamos conhecer um pouco os eixos tematicos e as competéncias
previstas para o ensino de Informatica no nivel médio?

Eixo tematico 1: Computador como
ferramenta para realizacao de atividades do
cotidiano

O primeiro eixo tematico estruturador propbe que o professor
precisa compreender o computador como um ambiente cognitivo
de aprendizagem. E preciso desenvolver estratégias pedagdgicas
capazes de motivar os alunos para a utilizagao critica e dinamica dos
computadores nas mais variadas tarefas do cotidiano.
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Comumente, as escolas preparam os alunos apenas para 0 uso
passivo dos recursos tecnoldgicos, ou seja, os alunos séo inseridos
nos laboratdrios de Informatica, mas as aulas ainda séo tradicionais e
priorizam a mera transmissédo do conhecimento.

“Ensinar ndo é transferir conhecimento” (Paulo Freire).

Sem uma proposta de educacdo para o uso dos computadores
de forma critica, os alunos continuam “copiando e colando” textos da
Internet, fazendo plagios, entregando trabalhos-copia aos professores,
reproduzindo uma postura passiva e pouco ética no uso dos recursos
tecnologicos.

Nos PCN+, as atividades sugeridas para o tema estruturador
Computador: ferramenta para realizagdo de atividades do cotidiano
convergem, principalmente, para o desenvolvimento das seguintes
cinco competéncias especificas de Informatica:

Didatica



» Construir, mediante experiéncias praticas, protétipos de sistemas automatizados
em diferentes areas, ligadas a realidade, utilizando-se para isso de conhecimentos
interdisciplinares.

» Reconhecer a informatica como ferramenta para novas estratégias de
aprendizagem, capaz de contribuir de forma significativa para o processo de
construgado do conhecimento, nas diversas areas.

» Identificar os principais equipamentos de informatica, reconhecendo-os de
acordo com suas caracteristicas, fun¢gdes e modelos.

» Compreender as fungdes basicas dos principais produtos de automagéo da
microinformatica, tais como: sistemas operacionais, interfaces graficas, editores
de textos, planilhas de calculo e aplicativos de apresentagao.

» Compreender conceitos computacionais que facilitem a incorporagdao de
ferramentas especificas nas atividades profissionais.”

5 Vocé ira
encontrar os (PCN+. Ensino Médio's, 2002, p. 208).

PCN+ no portal
do MEC. Acesse:

http://portal.
mec.gov.br/seb/
arquivos/pdf/
linguagens02.pdf

O computador pode ser utilizado como mediador da comunicacéo,
facilitando a interatividade entre docentes e discentes dentro e fora
da escola. A interatividade é fundamental no processo educacional,
ja que permite que professores e alunos troquem experiéncias,
expressem seus pontos de vista e construam juntos aprendizagens
significativas. A interagdo € premissa fundamental no processo de
ensino-aprendizagem, como afirmava Paulo Freire (2002):

“Ensinar exige disponibilidade para o diadlogo”. (Paulo Freire)

Diante do tema “o computador como mediador da comunicagdo”, os
PCN+ sugerem ao professor o trabalho com a seguinte competéncia:

“Conhecer o conceito de rede, diferenciando as globais, como a Internet, que
teriam a finalidade de incentivar a pesquisa e a investigagdo gragas as formas
digitais e possibilitar o conhecimento de outras realidades, experiéncias e culturas
das locais ou corporativas, como as Intranets, que teriam a finalidade de agilizar
acoes ligadas a atividades profissionais, dando énfase a trabalhos em equipe”.

(PCN+, Ensino Médio, 2002, p.226).

Na era da cibercultura, o conceito de rede é importante para o
professor estimular a comunicagdo com os alunos, criando grupos
virtuais, listas de discussdo, comunidades virtuais, salas de bate-
papo, féruns de discussado, a fim de motivar trocas de informacdes



e pesquisas entre os alunos. A pesquisa na Internet, a selegcao de
textos, a interatividade e o compartilhamento de arquivos poderiam
ser temas recorrentes, quando se aborda a fungdo do computador
como mediador da comunicagao.

Dicas de Leitura

A cibercultura € o momento dindmico em que vivemos,
caracterizado pelos crescentes avangos tecnoldgicos e pela
ampliagdo das redes sociais no ciberespaco. Que conhecer um

pouco mais sobre o assunto?

Que tal ler os livros indicados a seguir?

LEVY, P. Cibercultura. Rio de Janeiro: Editora 34, 1999.

LEMOS, A. Cibercultura. Porto Alegre: Sulina, 2004.

Uma das grandes mudancas reveladas pelos computadores
diz respeito as redes sociais de relacionamento, as quais vao se
atualizando e modificando as estratégias de comunicagdo entre os
internautas. Orkuts’®, twitters'’, grupos de discussao on-line e varias
outras formas de comunicacao sdo usadas pelos internautas.

Diversas praticas de comunicagdo e interagdo podem ser
empregadas no processo de ensinar e aprender, tendo em vista

diferentes recursos disponiveis no ciberespaco, tais como:

»

»

»

»

»

Salas de bate-papo (chats)
Foruns de discusséo
Redes de relacionamento
Blogs

E-mails

Didatica

6 O Orkut é

uma grande

rede social de
relacionamentos
disponivel no
ciberespaco.
Veja o texto a
seguir: “O Orkut
é uma rede social
filiada ao Google,
criada em 24 de
Janeiro de 2004
com o objetivo
de ajudar seus
membros a criar
novas amizades
e manter
relacionamentos.
Seu nome

é originado

no projetista
chefe, Orkut
Biiytikkokten,
engenheiro turco
do Google. Tais
sistemas, como
esse adotado
pelo projetista,
também sao
chamados de rede
social.”

Fonte: http://
pt.wikipedia.org/
wiki/Orkut
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Hiperlink

7 “Twitter é uma
rede social e
servidor para
microblogging
que permite aos
usuarios que
enviem e leiam
atualizacées
pessoais de
outros contatos
(em textos de até
140 caracteres,
conhecidos
como «tweets»),
através da propria
Web, por SMS

e por softwares
especificos
instalados em
dispositivos
portateis como

o Twitterberry
desenvolvido para
o Blackberry.[1]”

Fonte: http://
pt.wikipedia.org/
wiki/Twitter

Hiperlink

8 Veja alguns
enderecgos de
chats disponiveis
gratuitamente:

http://chat.
portoweb.com.br/
fme1/

http://www3.
prossiga.br/chat

http://go.icq.com/

» Grupos de discussao

Que tal revisitar esses recursos, pensando no processo de ensino-
aprendizagem? Como o professor de Informatica poderia tentar utilizar
esses recursos para estimular as aprendizagens dos alunos? Vamos
refletir um pouco?

Salas de bate-papo (chats)

Os chats’® sao importantes no processo de comunicacgao sincrona,
permitindo que os participantes se comuniquem em tempo real. Podem
ser utilizados dentro e fora da sala de aula como recursos importantes
para organizacao de trabalhos em grupo, sessodes tira-duvidas com a
participacado do professor ou convidados, comunicagao entre alunos,
professores e gestores da escola, a fim de organizar planejamentos
participativos e coletivos.

naum eh verdade =:-(

7

. Fithe! Serd que
vooé naoc esta
Ficands fempo demals
na lncernets

A utilizacdo do chat' pode facilitar a interatividade entre docentes
e discentes, contribuindo para dinamizar os fluxos de comunicagao
tanto no ensino presencial quanto na modalidade a distancia.

®

/

Dica de Atividade Pratica na Escola

O professor pode agendar chats tematicos ou chats tira-duvidas
com os alunos dentro ou fora do espago escolar, no sentido
dinamizar a interatividade. Também podem ser organizadas
sessdes de chats com diferentes profissionais e/ou participantes
da comunidade escolar, tendo em vista o planejamento e a
organizagao de projetos didaticos, por exemplo.



Foruns de discussao

Os foruns de discussao? sio utilizados nos processos de
comunicagdo assincrona e podem ser recursos facilitadores na
construcéo de aprendizagens colaborativas nos ambientes virtuais de
aprendizagem. Suas interfaces podem ser utilizadas em ambientes
virtuais de aprendizagem de acesso restrito ou em paginas abertas da
Internet, visando ao debate assincrono por meio de mensagens sobre
redes tematicas ou topicos de discussdo que sdo colocados pelos
participantes do forum.

Os foruns podem ser bem explorados para a discussao de temas
polémicos, incentivando a interatividade e a argumentagdo dos
estudantes. Vocé pode trabalhar com féruns de discussao, motivando
os alunos a pesquisarem sobre assuntos da atualidade. E preciso
organizar tépicos de discussao atrativos para os alunos.

Veja o exemplo a seguir:

Vocé ja assistiu aos filmes Eu, Robd e Inteligéncia Artificial?

Eu, Robd é um filme que apresenta as relagcdes entre homens e maquinas. Neste
filme, os computadores ganham autonomia e comegam uma guerra contra a
humanidade. Em Inteligéncia Atrtificial, as maquinas se revelam mais humanas
que os proprios homens.

Que tal assistir aos filmes, analisar as duas histérias e participar deste férum de
discussédo sobre: Quais os limites e o futuro da inteligéncia artificial? Sera que
os computadores irdo dominar a humanidade? Sera que as histérias ficcionais
representadas nos filmes podem se transformar em realidade?

Vocé acha que a proposta para esse forum de discussédo seria
interessante para dinamizar as aulas de informatica no ensino
médio?

Redes de relacionamento

A participagao nas redes de relacionamento tornou-se uma pratica
constante dos internautas e dos nossos alunos em geral. Novas redes
sociais surgem no ciberespago e conquistam a adesao dos internautas
interessados no dindmico mundo de informagdes da Internet.

A escola pode aproveitar o fascinio dos alunos diante das redes
sociais de relacionamento, no sentido de desenvolver projetos
didaticos, considerando varios temas importantes que desafiam os
educandos em tempos do turbilh&o digital.

Didatica
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19 Nos ambientes
virtuais de
aprendizagem,
os chats sao
importantes
ferramentas na
interatividade
entre alunos e
alunos, alunos
e professores/
tutores.

20 Veja alguns
enderecos

de féruns
disponiveis
gratuitamente:

http://www.
forumnow.com.br

http://www.
forummania.com.
br

http://inforum.
insite.com.br/
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21 Inteligéncia
coletiva é uma
nogao sugherida
por Pierre Lévy
(1999) sobre as
tecnologias da
inteligéncia. Lévy
aborda um novo
tipo pensamento
sustentado

por conexbes
sociais que
surgem a partir
da utilizacao das
redes abertas de
computacdo da
Internet.
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Normas de etiqueta social nos fluxos de comunicagao on-line,
estilo de linguagem nos ambientes virtuais formais e informais de
comunicagao, o uso das redes sociais de relacionamento para
pesquisas, os relacionamentos interpessoais e as questdes éticas
qgue envolvem o desenvolvimento da inteligéncia coletiva?' e varios
outros temas podem motivar os alunos para a aprendizagem mediada
pelos recursos tecnoldgicos.

Na maior parte das vezes, as escolas apenas criticam a grande
quantidade de horas que os alunos se dedicam as redes de
relacionamento na Internet, como também surgem comentarios
pouco favoraveis em relagdo ao padréo de linguagem, extremamente
econdmico e abreviado, utilizado pelos alunos na web.

Em lugar de ficar apenas criticando os usos que os alunos fazem
das ferramentas digitais, a escola deveria se preocupar mais com o
desenvolvimento de programas e projetos voltados a educacéo critica
para o universo on-line, estimulando os alunos a se tornarem sujeitos
dindmicos no processo de inclusao digital.
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O professor pode solicitar aos alunos uma pesquisa sobre
varios tipos de redes de relacionamento na Internet. Os alunos
terdo a oportunidade de comparar as redes de relacionamento,
pesquisar comunidades virtuais, pesquisar, por exemplo, orkuts
de colegas da turma, twitters de pessoas famosas, entre outras
atividades.

Apds as pesquisas e os debates realizados, o professor
pode auxiliar a construgdo de uma comunidade virtual para
disponibilizar informagdes da turma. Essa comunidade virtual
pode se transformar em uma ferramenta de comunicagao
importante para compartilhar pesquisas, avisos, informes da
turma ou da escola de modo geral.

Pode-se planejar uma votacdo com os alunos para dar um
nome a comunidade virtual, estimulando os educandos a troca
de informagdes no ciberespaco. Essa estratégia € interessante
para estimular a escrita e a leitura na Internet, bem como para
promover reflexdes mais criticas sobre questdes éticas nas
redes de relacionamento na Internet.

Blogs

Os blogs funcionam como diarios virtuais, de cunho publico, com
varias informagdes autobiograficas que sao disponibilizadas para
qualquer internauta que tenha acesso aos blogs no ciberespaco.

A contribuicdo dos leitores € muito colaborativa, por meio de
recados, avisos, bilhetes, noticias, poemas, ratificando a interatividade
entre os processos de leitura/escrita na web. A autoria compartilhada
parece ser uma caracteristica fundamental na constituicdo dos
blogs, os quais se revelam como “vitrines eletronicas”, mostrando a
privacidade dos individuos, por meio de dados que fazem parte do
cotidiano das pessoas.

Didatica
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Dica de Atividade Pratica na Escola

Uma estratégia interessante seria motivar os alunos para a
construcao de blogs. Os alunos poderiam pesquisar na Internet
as caracteristicas dos blogs como diarios virtuais e realizar
comparagdes com os diarios em meio impresso, muito usados
no passado.

Quais as diferencas e semelhangas entre os blogs e os diarios
impressos? Quais os blogs mais visitados na Internet? Quais
os temas mais recorrentes na escrita de blogs? Esses e outros
questionamentos poderiam ser explorados em pesquisas
a serem realizadas pelos alunos, no sentido de planejarem
roteiros para a elaboracdo de blogs tematicos.

Osblogspodemsercriadosindividualmenteoucolaborativamente,
funcionando como ferramentas de comunicacao entre docentes
e discentes. A escola também pode organizar um evento para
a socializagdo do trabalho realizado nas aulas de informatica,
tendo em vista a criacdo dos blogs pelos alunos.

E-mails

Os e-mails podem ser usados nas comunicagdes formais e/ou
informais, diminuindo as distancias entre os individuos e favorecendo a
troca rapida e dindmica de informacdes, permitindo, ainda, interacoes
com grande fluxo informacional.

Marcuschi (2004) inclui o e-mail com fungcdo pedagdgica (e-mail
educacional), marcado por “interagcbes com numero limitado de alunos
tanto no formato de e-mail ou de arquivos hipertextuais com tema
definido em contatos geralmente assincronos”. (cf. MARCUSCHI e
XAVIER, 2004, p.28).

/
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Criar um e-mail coletivo para facilitar a comunicagdo com
os alunos € uma estratégia interessante, visando motivar os
educandos para a interatividade no ciberespago. O professor
pode mediar as interagdes virtuais dos alunos via e-mail, como
trocas de mensagens, envio de arquivos, agenda de atividades,
orientagbes pedagodgicas, gerenciamento e organizagédo de
trabalhos em grupos, além de outras agdes que podem ser
viabilizadas por e-mail.
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Grupos de discussao

Os grupos de discussdo promovem a interagdo entre diferentes
atores que refletem e discutem a partir de uma rede tematica.
Dependendo do tipo de gerenciamento dos grupos, os participantes
podem inserir novos topicos de discussdo e compartilhar arquivos.
Por meio dos grupos de discussdo, podem-se elaborar portfélios
colaborativos, incentivando-se a aprendizagem colaborativa. Nesse
sentido, os grupos de discussao podem se transformar em importantes
ferramentas pedagogicas para facilitar a interatividade entre docentes
e discentes dentro e fora da escola.

®  Saiba Mais

22 Portfélio pode
ser compreendido
como um dossié,
ou um catalogo
de documentos
organizados, tais
como: textos
teoricos, textos
imagéticos,
roteiros didaticos,

o
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Os grupos de discussédo sao interessantes para estimular a
argumentagao e a contra-argumentagao dos alunos, por meio da

participagdo em discussdes sobre temas polémicos. Os grupos
virtuais de discussao também permitem a criagdo de portfélios?
coletivos e colaborativos, gragas ao compartilhamento de
arquivos disponibilizados pelos participantes do grupo virtual.

O professor pode utilizar os grupos de discussdo para
arquivar todos os materiais trabalhados em sala de aula ou
nos laboratérios de informatica, disponibilizando arquivos de
apresentagdes de aulas, textos para leitura, pesquisas, videos,
fotos, enfim, diferentes materiais utilizados na dinamica da
disciplina.

Eixo Tematico 3: Computador como

guias de estudo,
entre outros.

A técnica de
elaboragao do
portfélio permite
a selegao,
andlise critica

e construgao
permanente

dos saberes
pedagodgicos
dos professores.
Assim, os
portfélios estao
cada vez mais
sendo utilizados

instrumento de armazenamento e busca de como recursos

= = didaticos para

informa ¢ao planejamentos
e avaliagées
da pratica

O ciberespaco, na perspectiva de Lévy (1999), revela-se como pedagégica.
novo meio de comunicagdo que surge a partir da interconexao
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mundial de computadores. O termo envolve tanto a infraestrutura
material da comunicacéo digital, como também o universo oceanico
de informacéo que ele abriga, assim como os atores que interagem
nas redes sociais, integram e alimentam a “inteligéncia coletiva”.

Quando vamos realizar pesquisas no mundo dindmico do
ciberespago, € muito comum termos a sensagédo de nos perdermos
diante do turbilhdo digital. Umberto Eco define a Internet como uma
imensa floresta, na qual quanto mais vocé tenta se achar, mas vocé
se perde.

Saber pesquisar, selecionar, documentar e armazenar informacgdes
tornam-se habilidades importantes no contexto da sociedade da
informacdo. A escola precisa educar?' os alunos para esse mundo
marcado pelos avangos tecnoldgicos, desenvolvendo a criticidade e o
senso investigativo dos educandos.

“Ensinar exige pesquisa”. (Paulo Freire)
Segundo os PCN+ do Ensino Médio:

“‘Aprender a selecionar, julgar a pertinéncia, procedéncia e utilidade das
informagdes devem ser competéncias e habilidades exploradas constantemente
— mesmo sabendo da impossibilidade e esgota-las no periodo escolar. Trata-se
de competéncias que se construirdo ao longo da vida, mas cuja aquisicdo cabe
a escola iniciar”.

(PCN+, 2002, p. 227).
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Sintetizando...

Em sintese, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (PCNEM) e os PCN+ abordam as seguintes competéncias na
area de Informatica.

Competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em
Informatica:

» Construir, mediante experiéncias praticas, protétipos de sistemas automatizados
em diferentes areas,ligadas a realidade, utilizando-se para isso de conhecimentos
interdisciplinares.

» Reconhecer a Informatica como ferramenta para novas estratégias de
aprendizagem, capaz de contribuir de forma significativa para o processo de
construcdo de conhecimento, nas diversas areas.

» Identificar os principais equipamentos de informatica, reconhecendo-os de
acordo com suas caracteristicas fungdes e modelos.

» Compreender as fungdes basicas dos principais produtos de automacao da
microinformatica, tais como: sistemas operacionais, interfaces graficas, editores
de textos, planilhas de calculos e aplicativos de apresentacéo.

» Conhecer o conceito de rede, diferenciando as globais, como a Internet, que
teriam a finalidade de incentivar a pesquisa e a investigagao gragas as formas
digitais e possibilitar o conhecimento de outras realidades, experiéncias e culturas
das locais ou corporativas, como as Intranets, que teriam a finalidade de agilizar
agoes ligadas a atividades profissionais, dando énfase a trabalhos em equipe.

» Compreender conceitos computacionais, que facilitem a incorporagdo de
ferramentas especificas nas atividades profissionais.

» Reconhecer o papel da Informatica na organizagdo da vida sociocultural e na
compreensao da realidade, relacionando o manuseio do computador a casos
reais, seja no mundo do trabalho ou na vida privada.

Fonte: PCN. Ensino Médio, 1999, p. 189.



Didatica

_ .. . ~
Atividades e Orientagoes de Estudo

E hora de realizar as atividades propostas. Procure ler um pouco
mais sobre o assunto, pesquise em diferentes fontes, participe dos
chats e féruns tematicos de discussao. Compartilhe suas experiéncias
com os colegas e, quando tiver duvidas, pode contar com o apoio dos
professores/tutores. Bons estudos e sucesso nas atividades!

Atividade 1

Vocé precisa observar as situagdes apresentadas a seguir, a fim
de analisar as posturas dos professores A e B na organizagao de
suas aulas de informatica no Ensino Médio. Imagine duas situag¢des
hipotéticas em sala de aula, considerando o ensino da informatica no
nivel médio.

Vamos comecar a histéria...

Em uma escola publica estadual, trabalham dois professores
de informatica: professor A e professor B. A escola dispde de um
laboratério de informatica bem equipado, o qual é utilizado pelos
professores A e B quando precisam dar aulas com as turmas do
Ensino Médio.

Professor B

Professora A

O professor A trabalha com a turma do 1° ano G do Ensino
Médio e o professor B trabalha com o 1° ano H do Ensino Médio. Os
professores A e B dispdem dos mesmos recursos e materiais didaticos
para a organizagao de suas aulas, tais como: roteiros didaticos, livros,
revistas, jornais, quadro, piloto, computadores, acesso a internet,
além de outros recursos.



Um dia, os professores A e B organizaram aulas para suas turmas
de 1° ano, tendo em vista a seguinte competéncia proposta pelos
PCN+.

» Compreender as fungdes basicas dos principais produtos de automacdo da
microinformatica, tais como: sistemas operacionais, interfaces graficas, editores
de textos, planilhas de calculo e aplicativos de apresentacao.

Agora, observe atentamente as aulas dos professores:

Aula do professor A
ola!

Hoje vamos trabalhar com editores de textos. Vocés precisam compreender as
fungdes basicas dos editores de textos. Abram a apostila na pagina 20. Fagam
os exercicios propostos até o final da aula. Eu ficar aqui na frente corrigindo as
provas de vocés e quem tiver duvidas pode me procurar.

Como irel resolver estes
exerciclos se o professor
nao expllcou nadar

Didatica
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Aula do professor B
Bom dia, pessoal! Tudo bem?

Vamos comecgar a aula de hoje, conversando um pouco a importancia da
comunicagao na sociedade tecnoldgica. Vocés acreditam que, com o advento da
Internet, estamos lendo e escrevendo mais ou menos? De que forma estamos
escrevendo e lendo em novos suportes de comunicagdo, como na tela do
computador, por exemplo? Vocés utilizam a linguagem de modo abreviado nos
meios eletrénicos de comunicacao?

Pesquisem um pouco na Internet sobre o tema e vamos continuar debatendo o
assunto. Agora, vamos trabalhar com as potencialidades dos editores de texto.
Vamos trabalhar com o Microsoft Word 2007 e conhecer um pouco de suas
ferramentas.

Mas, em vez de eu ficar falando sozinho e comentando apenas teoricamente
os recursos do Word 2007, vocés irdo aprender praticando. Vamos planejar na
aula de hoje um pequeno projeto em grupo que é a elaboragéo do jornalzinho
eletrbnico da turma. Para a organizagao desse jornalzinho, vamos precisar com
as ferramentas do Microsoft Word 2007, como também podemos usar o Microsoft
Excel 2007 para construir tabelas ou planilhas com dados estatisticos ou outras
informagdes importantes para a confecgao do jornalzinho.

Vocés precisam se organizar em grupos de trabalho e cada grupo ira escolher
uma sec¢ao do jornal (esportes, politica, economia, educagéo, etc.) para comegar
a produzir diversos géneros textuais, como noticias, editoriais, anuncios, etc.
Esse projeto sera realizado ao longo das aulas de informatica e vocés precisam
solicitar também a ajuda de outros professores. Por exemplo, a professora de
lingua portuguesa, pode ajudar um pouco na organizagao da escrita dos géneros
textuais e na norma ortografica. O professor de Artes podera ajudar também
na selecdo de imagens, fotografias, pinturas, etc. Vocés podem tirar fotos,
desenhar, construir cartuns, charges, a fim de contribuir para a dimenséo visual
do jornalzinho.

Outros professores poderao contribuir na organizagao do jornalzinho. Ja conversei
com os professores das outras disciplinas e nds vamos trabalhar juntos, de forma
interdisciplinar, visando a organizagéo do jornalzinho da turma. Nas aulas de
informatica, vocés irdo aprender passo a passo as ferramentas do Microsoft
Word 2007, as quais irdo ajudar na elaboragéo e diagramacgao do jornalzinho.

Apoés a elaboragao do jornal, cada grupo ira apresentar oralmente o resultado
final de sua producdo. Para essa tarefa, vocés irdo utilizar a ferramenta de
apresentagao Microsoft PowerPoint 2007. Vamos dar subsidios ao longo das
etapas de realizagdo do projeto para vocés utilizarem todas as ferramentas
importantes para a produgao do jornalzinho. O que vocés acham dessa proposta?
Aceitam o desafio?
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Vamos
| construlir um

Apos analisar as posturas dos professores A e B, participe de
um forum de discussao? sobre o Ensino de Informatica no Nivel
Médio: competéncias e desafios.

- Saiba Mais

2 Participe
Col to d ist . lei . b t dos féruns de
oloque seu ponto de vista, pesquise e lela mais sobre 0 assunto. discussao.

Elabore uma sintese comparando as posturas dos professores A e Mantenha a
interatividade

B. E vocé, como pensa em trabalhar com a Informatica na escola? durante as

. . yr A atividades
Que tal refletir um pouco sobre eixos tematicos e competéncias para propostas na
disciplina. Sua

o ensino da Informatica na escola? LAIIES SILE
participagao é

fundamental para
0 seu sucesso
nesta disciplina
e no curso, de
3= modo geral.
= Participe!

Vamos Revisar?

E 0 momento de voceé revisar os assuntos abordados neste capitulo.
Releia o capitulo, pesquise um pouco mais, tire suas duvidas com os
professores/tutores que estardo acompanhando seus percursos de
aprendizagem. Observe atentamente o resumo a seguir.

Resumo

Neste capitulo, vocé notou a importancia da Informatica na escola, considerando,
principalmente, o contexto do Ensino Médio. Na organizagdo curricular do
Ensino Médio, a Informatica esta inserida na area Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias, juntamente com as disciplinas: Lingua Portuguesa, Literatura,
Lingua Estrangeira, Educacdo Fisica, Artes. As Orientagbes Educacionais
Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCN+) propdem trés eixos tematicos para o trabalho com a informatica na escola,
priorizando-se o uso do computador. Os eixos indicados s&o: 1.Computador:
ferramenta para realizagdo de atividades do cotidiano; 2. Computador: mediador
da comunicagao; 3. Computador: instrumento de armazenamento e busca de
informagdo. Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM)
e as Orientagbes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCN+) propdem diversas competéncias
para o ensino da Informatica na escola, tendo em vista uma abordagem inter/
transdisciplinar da tecnologia em sua relagéo indissociavel com a educacgao.
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Vamos fazer uma viagem em direcao ao
planejamento?

Imagine que vocé deseja fazer uma longa viagem. Imaginou?
Entdo, qual seria o primeiro passo para vocé conseguir fazer uma boa
viagem?

Primeiro, seria necessario saber para onde vocé ira viajar. E depois
de selecionado o seu destino, qual seria a outra etapa? Certamente
vocé precisa saber como ira realizar a viagem, ou seja, vocé ira de
carro, de 6nibus, de navio, de avidao? Também é importante saber
quanto tempo vocé ira permanecer no destino selecionado.

De acordo com o periodo de tempo, vocé comecga a ter outras
preocupacdes, tais como: em que local ficarei? Hotel? Pousada? Casa
de amigos? Quantas e quais roupas poderei levar para a viagem?
Quanto dinheiro levarei para as despesas de rotina? Ufa, quantas
perguntas, ndo é mesmo?

Vocé observou que antes de viajar € fundamental um bom
planejamento para que tudo transcorra da melhor forma possivel?
Pois é, planejar faz parte de nosso dia-a-dia. Precisamos planejar
todas as nossas acodes, a fim de conseguirmos éxito nas metas que
pretendemos atingir.

Vamos recapitular o planejamento da viagem?



1. Para onde irei viajar?

2. Por que irei viajar?

3. Como realizarei a viagem? Que tipo de transporte irei utilizar?
4. O que sera preciso levar? Roupas? Dinheiro? Objetos?

5. Onde ficarei hospedado(a)?

6. Durante quanto tempo ficarei no destino selecionado?

De modo semelhante ao exemplo da viagem, quando decidimos
dar uma aula, precisamos organizar bem todas as etapas de sua
realizacédo, a fim de conseguirmos desenvolver nosso trabalho
de modo planejado e organizado, coerente com nossa proposta
pedagogica.

Vamos imaginar as seguintes situagdes. Observe atentamente:

Situacao 1 - Professor A

O professor A trabalha nos trés turnos (manha, tarde e noite) e ndo tem
muito tempo para planejar bem suas aulas. Entra em sala de aula sem muita
organizagado e comega a improvisar, a fim de conseguir cumprir a longa jornada
diaria de trabalho.

O livro didatico torna-se o principal “amigo” de tal professor que utiliza esse
recurso didatico como se este fosse o Unico instrumento de trabalho possivel. O
professor A quase sempre comega suas aulas assim:

Caros alunos, abram o livro na pagina 22 e fagam os exercicios propostos
na pagina 25. Depois faremos as corre¢bes no quadro.Vocés tém 30
minutos para resolver os exercicios.

Assim, desenvolve-se toda a aula e os alunos ficam desmotivados diante da
repeticao, da rotina e da falta de planejamento do professor A.

Todas as aulas do professor A seguem essa mesma sequéncia: leitura do livro
didatico, resolugao de exercicios e corre¢do de atividades no quadro.

Didatica
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Agora, observe uma outra situagao:

Situacgao 2 - Professor B

O professor B trabalha durante dois expedientes (manha e tarde). O professor
B elege alguns dias da semana para elaborar o seu planejamento das aulas que
ira ministrar. O professor B seleciona os conteudos propostos, tenta observar
as possiveis competéncias a serem construidas pelos alunos, realiza algumas
leituras, organiza fichas e sequéncias didaticas para cada aula que ira ministrar.

Quando entra em sala de aula, o professor B considera o perfil da turma, a
diversidade de ritmos de aprendizagem e comeca a flexibilizar o seu planejamento
inicial, a fim de facilitar a interagdo com os alunos.

Suas aulas ndo apresentam uma sequéncia linear pré-determinada. Com base
no planejamento, a organizacdo da aula muda de acordo com as demandas
dos alunos e tendo em vista as relagdes entre os conteldos propostos e as
competéncias a serem construidas de forma colaborativa com os educandos. Os
alunos mantém uma postura participativa e revelam suas curiosidades e duvidas
acerca dos assuntos propostos.

Vamos observar um pouco a postura do professor B?



Ol4, pessoal. Boa tarde!

Hoje, nés vamos discutir um tema bem interessante. A importéancia da tecnologia
para a sociedade. Vocés ja observaram que a tecnologia faz parte do nosso
cotidiano? Vocés conseguiriam, por exemplo, viver na era da cibercultura,
sem celulares, computadores, radios, telefones, TVs, além de outros recursos
tecnolégicos? Sera que estamos dominando a tecnologia ou estamos nos
deixando dominar pela dependéncia dos recursos tecnolégicos?

Que tal, agora, assistirmos a um filme e depois discutirmos sobre essa tema?
Pronto, agora que todos vocés assistiram ao filme, tentem registrar suas
impressées sobre a tematica e o objeto de estudo da aula de hoje. Vamos debater
o assunto?

Agora, que ja debatemos o assunto, vamos passar uma atividade de pesquisa
para vocés realizarem depois desta aula. Vocés irao entrevistar pessoas da sua
comunidade (pedreiros, empregadas domésticas, pintores, professores, etc.) para
observar se esses sujeitos ja perceberam qual a importancia da tecnologia para
a sociedade moderna. Eu vou colocar no quadro um roteiro da entrevista para
facilitar a realizagdo da atividade. Vocés também precisam pesquisar em sites,
livros, revistas sobre o tema da aula de hoje. Na préxima aula, iremos socializar
as pesquisas e as entrevistas que vocés realizaram. Bons estudos e até a proxima
aula.

Vocé observou atentamente a postura dos dois professores?
Percebeu que o planejamento é fundamental para que a aula seja
realizada de forma satisfatoria? Improvisar ndo € uma boa alternativa,
pois compromete a credibilidade de nosso trabalho no exercicio da

docéncia. Concorda?

Entdo, vamos iniciar a discussao.

Nos exemplos dos professores A e B, vocé observou que a
realizacdo de uma simples aula requer uma estruturacao didatica,

por meio da sequéncia de etapas articuladas e bem organizadas.

A aula esté inserida em um processo mais amplo que envolve nao
apenas o trabalho realizado em uma unica etapa, mas sim envolve
o trabalho continuo e elaborado do professor, com base no plano de
ensino e no planejamento de uma sequéncia de aulas estreitamente

relacionadas.

Veja como José Carlos Libaneo define a concepgao de aula:

Didatica
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“‘Devemos entender a aula como o conjunto dos meios e condigdes pelos quais o
professor dirige e estimula o processo de ensino em fungéo da atividade prépria
do aluno no processo da aprendizagem escolar, ou seja, a assimilagdo consciente
e ativa dos contetidos. Em outras palavras, o processo de ensino, através das
aulas, possibilita o encontro entre os alunos e a matéria de ensino, preparada
didaticamente no plano de ensino e nos planos de aula”.

(LIBANEO, 1994, p.178).

Com base na abordagem de Libéneo (1994), a aula precisa
estimular o aluno a aprendizagem significativa, por meio dos seguintes
componentes:

» Selegdo e organizacao de atividades dos alunos que possibilitem desenvolver
sua independéncia de pensamento, a criatividade e o gosto pelo estudo.

» Formacao de habilidades e competéncias que permitam a aplicagcdo de
conhecimentos na solugao de problemas em situagdes da vida pratica cotidiana.

» Valorizagao da aula como meio educativo.

» Condugéao do trabalho docente na classe, tendo em vista a formagéo do espirito
de coletividade e ajuda mutua, sem prejuizo da atencao as peculiaridades de
cada aluno.

(LIBANEO, 1994, p.179).

Vamos observar, no proximo capitulo, como a aula se insere em
um processo mais amplo que envolve as conexdes entre o projeto
politico-pedagogico, o plano de ensino da disciplina, o plano de aula e
a organizacgao de projetos didaticos. Este ultimo tema sera estudado
mais detalhadamente no terceiro capitulo deste volume.

Saiba Mais

Leia mais sobre planejamento.

Acesse:

http://revistaescola.abril.com.br/edicoes/0138/aberto/mt_246891.shtml

Leia a reportagem da Revista Nova Escola, edigdo 138, dezembro
de 2008, com o titulo “A arte de planejar”.



V.

Atividades e Orientagoes de Estudo

Organize um grupo de estudos para trocar ideias sobre experiéncias
pedagdgicas. Tente lembrar de alguma aula que vocé ja deu e que
conseguiu motivar os alunos. E hora de apresentar suas ideias em
chats e féruns de discussao que serao orientados pelos tutores.

Se vocé ainda nao deu aulas, pense bas suas experiéncias como
aluno(a), ou visite uma escola e observe a aula de algum professor.
Tente comparar a aula observada com as situagdes vivenciadas pelo
professor A e pelo professor B. Depois discuta as suas observacoes
com outros colegas e com os professores/tutores.

Lembre-se! Sua participagao nas atividades e exercicios
propostos no ambiente sera fundamental para o seu sucesso
nesta disciplina. Vocé sera constantemente avaliado, em fung¢ao da
participacdo em chats e féruns, além da postagem de exercicios e
tarefas ao ambiente.

Dedique-se aos estudos. Organize seu tempo e desenvolva uma
metodologia de estudo eficaz para aprimorar seu desempenho na
disciplina. Leia e estude o presente volume. Revisite o volume anterior.
Pesquise mais sobre o assunto e amplie seus horizontes.

Boa sorte e bons estudos. Até o proximo capitulo!

@

E hora de vocé sintetizar as principais ideias discutidas neste

Vamos Revisar?

capitulo. Releia os tépicos abordados, revise, compartilhe suas
pesquisas e experiéncias com os demais colegas. Continue ampliando
suas reflexdes. Vamos la?

Resumo

Neste capitulo, iniciamos a discusséo sobre planejamento didatico, priorizando a
aula como espaco dialégico de construgdo de competéncias e de aprendizagens
significativas. Vocé percebeu que o planejamento da aula é condigao primordial
para o exercicio da docéncia, visando a formacdo de cidaddos criticos e
conscientes do papel da educacédo como ferramenta de transformagéo social.

Didatica
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- Hiperlink

2 Acesse

http://revistaescola.
abril.com.br/
edicoes/0148/
aberto/mt_245999.
shtml

Veja a importancia
de a escola elaborar
o planejamento
coletivo como uma
agao que envolve
todos os sujeitos no
processo de ensino-
aprendizagem. Leia
também o arquivo
sugerido no final

da pdgina. O texto

€ bem interessante
e aborda a
necessidade de a
escola realizar o
planejamento de
forma integrada.

O projeto politico-pedagoégico: delineando o
papel da escola na etapa do planejamento

Quem é o sgelto |

da oracio?  le—

i 54 pode ser
L, ummand

[T

N&o adianta apenas que o professor organize suas aulas de forma
isolada. O planejamento das aulas faz parte de um processo mais
amplo que envolve as concepgdes subjacentes que circulam no
contexto escolar. Cada escola tem sua propria identidade, definida em
fungéo da organizacdo de um Projeto Politico-pedagégico (PPP).

Trabalhar com a educagao requer planejamentos organizados que
estejam imbricados, ou seja, relacionados, mantendo-se a integragao
entre todos os atores envolvidos na pratica educativa.

Desse modo, o planejamento envolve uma série de atividades
que precisam estar em sintonia com o projeto politico-pedagdgico da
escola.

Vocé ja sabe o que é Projeto Politico-pedagogico? (PPP)? Ainda
nao? Entdo, vamos comecar a discutir o assunto.

Segundo Veiga (1996, p.12):



“Todo projeto da escola €, também, um projeto politico por estar intimamente
articulado ao compromisso sociopolitico com os interesses reais e coletivos da
populagdo maijoritaria. E politico, no sentido de compromisso com a formagao
do cidadao para um tipo de sociedade. [...] Na dimens&o pedagdgica reside a
possibilidade da efetivagdo da intencionalidade da escola, que é a formagéao
do cidadao participativo, responsavel, compromissado e criativo. Pedagdgico,
no sentido de definir as agbées educativas e as caracteristicas necessarias as
escolas de cumprirem seus propdsitos e sua intencionalidade”.

Fonte: VEIGA, lima. P. A. (Org.). Projeto politico-pedagégico: uma
construgao possivel. Campinas: Papirus, 1996, p.12.

Veiga (1996) defende que o projeto politico-pedagdgico deve
apresentar algumas caracteristicas, tais como:

» O projeto politico-pedagogico deve configurar-se como um
processo participativo na tomada de decisoes.

» E importante que o projeto politico-pedagégico também seja
elaborado com base em principios baseados na autonomia
da escola, na solidariedade entre os agentes educativos e no
estimulo a participagao de todos no projeto comum e coletivo.

» O projeto também deve apresentar-se comprometido com a
formacdo do cidadido, além de promover orientacbes para
superar problemas ou conflitos que poderao surgir no decorrer
do trabalho educativo.

Na perspectiva de Veiga (1996), o projeto politico-pedagdgico
(PPP) é concebido como pratica inovadora que pressupde a integracao
em diversos niveis, como em sua origem, concepgao, objetivos,
exigéncias, caracteristicas e implicagdes.

Ainda segundo Veiga (1996), o PPP deve ser entendido como
instrumento de agao politica que deve estar em sintonia com uma
nova visao de mundo, a fim de garantir uma formagao global e critica
para os envolvidos nesse processo, como forma de capacita-los para o
exercicio da cidadania, formagao profissional e pleno desenvolvimento
pessoal.

Didatica
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Pez Trinta & oito..

Nimerg urm.. Vinte & clineo..

Presentel

Segundo a LDB de dezembro de 1996, o PPP deve considerar
alguns aspectos, dentre os quais destacamos:

»

2

»

»

»

»

»

»

Perfil do profissional a ser formado
Objetivos gerais e especificos do curso
Descrigao do curriculo pleno oferecido
Bibliografia basica

Numero de vagas e turno de funcionamento

Relacdo de docentes e especificagdo da composicéo
(titulac&o)

Acervo da biblioteca

Apresentagdo das instalagbes e equipamentos (infra-
estrutura).

Vamos destacar apenas alguns itens dos componentes do PPP,
conforme as orientagdes da LDB. Observe:

Objetivos do curso

Os objetivos educacionais de um curso devem estar vinculados as
necessidades a aos interesses dos alunos e nao ao projeto pessoal

do professor.

O estabelecimento dos objetivos interfere diretamente na forma de
condugao do curso, constituindo referéncia essencial na avaliacido de
resultados. Eles precisam ser definidos de forma clara e identificar
as competéncias e as habilidades cognitivas e atitudinais pretendidas

como produtos no processo educativo.



Estrutura curricular e conteudos propostos

A elaboragao de uma estrutura curricular demanda conhecimento
da legislagdo que rege o ensino do pais nos seus diversos niveis e
modalidades.

A selecao dos conteudos é funcéo dos professores envolvidos no
processo de elaboracdo das ementas para as disciplinas que serao
ofertadas.

Bibliografia Basica e Acervo da Biblioteca

As indicagbes da bibliografia basica e das referéncias
complementares deverao ser mencionadas no projeto politico-
pedagogico. A descricdo da biblioteca como espaco de difusdo e de
construgao do conhecimento deve ser priorizada no projeto politico-
pedagdgico, investindo-se no planejamento de agdes e projetos para

a formacao de leitores criticos.

O grau de letramento® dos educandos precisa ser enfatizado
em todos os niveis de ensino-aprendizagem e a biblioteca tem papel
primordial na formagéao de leitores e produtores de textos mais criticos
e conscientes.

O papel dos gestores na organizagao do Projeto
Politico-pedagégico

Os gestores precisam assumir o compromisso com a qualidade
desde a concepgao inicial da proposta, planejando agodes, previsoes
de resultados esperados, avaliagdes continuas do projeto original,
além de trabalhar no sentido da organizagdo de uma equipe
multidisciplinar.

As concepgdes de educagao, ensino-aprendizagem, curriculo,
avaliagao e diversas outras essenciais no planejamento do desenho
do projeto politico-pedagdgico precisam estar subjacentes ao plano
de agdes gerenciado pelos gestores e por toda a equipe que devera
participar da constru¢ao compartilhada do projeto politico-pedagogico
(PPP).

Didatica

- Saiba Mais

25 | etramento
envolve as
praticas de leitura
e produgéao de
textos. Conforme
Marcuschi (2001),
por exemplo,

“o letramento
envolve as mais
diversas praticas
da escrita na
sociedade e
pode ir desde
uma apropriagao
minima, tal como
o individuo que
é analfabeto,
mas letrado na
medida em que
identifica o valor
do dinheiro,
identifica o
6nibus que deve
tomar, consegue
fazer calculos
complexos,

sabe distinguir
as mercadorias
pelas marcas,
etc, mas nao
escreve cartas
nem lé jornal
regularmente, até
uma apropriacao
profunda, como
no caso do
individuo que
desenvolve
tratados de
Filosofia e
matematica

ou escreve
romances.
Letrado é o
individuo que
participa de forma
significativa

de eventos de
letramento e

nao aquele que
faz uso formal
da escrita.”.

Para Magda
Soares, letrar

é muito mais

que alfabetizar,
portanto, a
escola precisa
se preocupar
ainda mais com
as praticas de
letramento.
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- Lembrete

% Jremos discutir
detalhadamente

a inter-
disciplinaridade, a
transversalidade
ea
contextualizagao
no terceiro
volume.

A inter-
disciplinaridade
propde a
integragao entre
diversas dreas do
conhecimento,
em busca de uma
abordagem global
e contextualizada.

- Saiba Mais

27 A
transversalidade
envolve a
discussao de
temas sociais

na escola,
aproximando

os conteudos
escolares ao
conhecimento
empirico,
vivenciado fora da
escola.

- Saiba Mais

28 A
contextualizagao
requer a
articulagao
entre teoria e
prética, ou seja,
o aluno precisa
aprender a partir
de sequéncias
didaticas que
propiciem
aprendizagens
significativas.

O projeto deve apresentar o perfil do publico-alvo a ser atingido,
realizando inferéncias acerca das expectativas e demandas do publico-
alvo, planejando acdes para estabelecer dialogos de forma eficaz com
os alunos por meio da mediacédo pedagdgica e tecnoldgica.

No projeto politico pedagdgico, a preocupagdo com a evasao
dos alunos deve também ser colocada, no sentido de se planejarem
estratégias para se buscar minimizar tal dificuldade.

Ainda no desenho do projeto politico pedagdgico, a
interdisciplinaridade?®, a transversalidade? e a contextualizagao?®
precisam ser temas amplamente discutidos e colocados como eixos
essenciais nas propostas dos cursos, da organizagao das ementas
e no gerenciamento da matriz curricular, reconhecendo as multiplas
possibilidades de interagdo e de dialogo entre varias areas do

conhecimento.

O plano de ensino: outra face do
planejamento

Vocé observou que o Projeto Politico-pedagogico (PPP) € um
grande “guarda-chuva”, o qual envolve outros planejamentos, tais
como: planos de ensino, planos de aula e projetos didaticos?

Vocé sabe o que é um plano de ensino? Nio? Entdo, vamos
conhecer um pouco sobre essa outra face do planejamento. Vamos
la?

Segundo Libaneo (1994, p. 232),



“O plano de ensino € um roteiro organizado das unidades didaticas para um
ano ou semestre. E denominado também plano de curso ou plano de unidades
didaticas e contém os seguintes componentes: justificativa da disciplina em
relacao aos objetivos da escola; objetivos gerais; objetivos especificos, conteudo
(com a divisdo tematica de cada unidade); tempo provavel e desenvolvimento
metodoldgico (atividades do professor e dos alunos)”.

Ha varios modelos de planos de ensino. Certamente as escolas
ja apresentam seus modelos e os professores elaboram e revisitam
seus planejamentos de acordo com as diretrizes do projeto politico-
pedagdgico.

E fato que ndo ha ‘“receitas prontas” para um planejamento
eficaz. No entanto, os modelos servem para serem vistos, avaliados,
transformados, a fim de que cada professor encontre seu caminho
tedrico-metodoldgico, visando aprimorar o exercicio de sua docéncia.
Sem planejamento, a fungdo do professor pode ficar comprometida,
em virtude da falta de organizagdo que pode prejudicar a sua pratica
pedagogica.

Assim, alguns modelos de planejamentos serdo apresentados
neste e em outros capitulos com o objetivo principal de avaliarmos
conjuntamente propostas, adaptando-as a realidade educacional que
cada um de nés enfrenta no dia-a-dia.

Entao, preparado(a) para rever e reinventar sua pratica pedagdgica
a partir da organizacao de planejamentos?

Se vocé ainda nao leciona, também nao precisa se preocupar.
Aproveite as discussdes desta disciplina e lembre-se dos professores
que vocé ja teve. Pense no futuro. Que tipo de professor(a) vocé
pretende ser? Reflita sobre a importancia do planejamento de forma
ampla e troque experiéncias com outros colegas que ja lecionam.

Em sintese, vamos tentar avaliar uma proposta de plano de ensino?
Veja a proposta a seguir!

Didatica
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Plano de Ensino

Dados de Identificagao

Objetivos

Conteudo Programatico
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Unidade 1

Metodologia

E importante descrever toda a metodologia de trabalho que sera desenvolvida
durante a realizagdo da disciplina. Elencar todas as atividades programadas,
descrevendo o passo a passo. E fundamental também pensar nas técnicas e nas
estratégias de ensino-aprendizagem que serdo utilizadas. Pense na organizagao
de sequéncias didaticas, nos modelos de aulas, na organizacdo de estudos
dirigidos, seminarios, pesquisas de campo, pesquisas bibliograficas, entre outras
atividades ligadas a proposta da disciplina.

Recursos Didaticos

Quais os recursos didaticos que serao utilizados? Pense nos recursos
audiovisuais, nos materiais, na organizagao de fichas didaticas, roteiros, fichas
de exercicios, livros e materiais didaticos, livros paradidaticos, materiais para
dindmicas (cartolinas, papel A4, lapis, ...), recursos para experiéncias praticas,
uso de laboratdrios, etc.

Instrumentos e Critérios de Avaliagao

E importante refletir sobre a avaliagdo. Como o aluno sera avaliado? Como o
seu trabalho, professor, também sera avaliado? Reflita sobre os instrumentos de
avaliagado que serao utilizados.

Vocé utilizara provas escritas, exercicios, produgdes de textos (resumos,
resenhas, etc.), seminarios, participagbes em féruns de discussoes, relatos de
experiéncias, relatérios de visitas técnicas, projetos didaticos, fichas de leitura?
Enfim, tente selecionar instrumentos de avaliagdo de acordo com as demandas
e as expectativas dos alunos.

Reflita sobre a diversidade de ritmos de aprendizagem e nao utilize a avaliagéo
como um instrumento de poder ou de punicdo. Pesquise sobre a avaliagdo
formativa e processual. Tente avaliar o aluno durante todo o processo de ensino-
aprendizagem. Também defina os critérios de avaliacdo que serdo utilizados
com base nos conteudos propostos e de acordo com os objetivos da disciplina.
Crie oportunidades para que os alunos também consigam avaliar o seu trabalho
docente, bem como as proprias competéncias construidas pelos discentes. Motive
0 aluno ao processo de autoconhecimento, incentivando a autoavaliagao.
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2 Conhega as
normas da ABNT.
Acesse:

www.abnt.org.br

- Saiba Mais

30 Paulo Freire,
em seu livro A
pedagogia da
autonomia,
refere-se ao
carater dialégico
entre docéncia e
discéncia

Referéncias Bibliograficas

Insira fontes bibliograficas em meio impresso e em meio digital, a fim de direcionar
as pesquisas dos alunos. As referéncias devem estar de acordo com o contetdo
programatico da disciplina. Seguir as normas da ABNT?® para apresentagéo das
referéncias.

Viu? Nao é complicado planejar. Elaborar planos de ensino é uma
tarefa simples e importante para nortear todo o trabalho do professor
na organizagao geral da disciplina.

Um bom exemplo de planejamento é o préprio material didatico
que vocé esta lendo neste momento. Pois €, este material € fruto de
um planejamento inicialmente realizado, no sentido de desenhar como
seria o perfil da disciplina. Sem esse planejamento inicial, certamente
nao teriamos conseguido escrever uma linha sequer e vocé nao estaria
lendo este material didatico neste exato momento. Compreendeu a
importancia do planejamento? Agora, vamos conversar um pouco
sobre o plano de aula. Vamos 1a?

Como vimos no primeiro capitulo, as situagdes dos professores
A e B revelaram como o planejamento de aulas deve fazer parte
da rotina dos docentes, visando a motivagdo e a aprendizagem
significativa dos educandos.

Vocé observou como a aula do professor B transcorreu sem
maiores dificuldades, estimulando os alunos a troca de experiéncias
significativas com o professor, o qual assume a fung¢do de orientador
do processo educativo.

Retomando as palavras de Paulo Freire*, “ndo ha docéncia
sem discéncia”, ja que o processo de ensino-aprendizagem precisa
concretizar-se de modo dialdgico, por meio da participagao dos
diferentes atores que compartiiham experiéncias de aprendizagem
e mudam constantemente seus papéis no ensinar € no aprender,
transformados em via de mao-dupla. Docentes e discentes revelam-se,
na aula, como sujeitos em constantes mutagdes, conscientes, criticos
e participantes ativos no processo de emancipacgao e transformacéao
social.
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Reconhecendo a aula como espago dialdgico,

Didatica

€ preciso

compreender o plano de aula em sintonia com o plano de ensino e
com o projeto politico-pedagogico da escola, estreitando as relagdes
entre todos os elementos que compdem a pratica educativa.

Observe a citac&o a seguir:

“O plano de aula é um detalhamento do plano de ensino. [...] A preparagao de
aulas € uma tarefa indispensavel e, assim como o plano de ensino, deve resultar
num documento escrito que servira nao sé para orientar as agoes do professor

como também possibilitar constantes revisdes e aprimoramentos.”

(LIBANEO, 1994, p. 241).

E preciso considerar que o plano de aula deve ser elaborado,
considerando a sequéncia de assuntos propostos. Nao se pode, por
meio de um unico plano de aula, esgotar rapidamente determinado

assunto. Assim, & fundamental considerar

que dificilmente

conseguiremos planejar e executar apenas um plano de aula no curto
espaco de tempo, visando trabalhar com varios assuntos diferentes.

Desse modo, ao se elaborar um plano de aula, é preciso considerar
todo o processo de ensino-aprendizagem que compde uma sequéncia
articulada de fases, tais como: motivagao e ativacdo do conhecimento
prévio dos educandos, apresentacdo dos objetivos e conteudos

propostos,

desenvolvimento dos assuntos previstos,

propostas

de exercicios de fixacdo, exercicios de revisao e sistematizacao,
aplicagdes dos conteudos propostos, construgao de competéncias em

situagoes didaticas de ensino-aprendizagem, avaliagao.
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Portanto, € sempre importante planejar um conjunto ou uma
sequéncia de aulas e ndo apenas uma unica aula. (LIBANEO, 1994,

p. 241),

'F"'
Q) Vamos Refletir?

Agora, vamos refletir um pouco! Se vocé tivesse que planejar
uma aula, por onde comecaria? Ja pensou? Entdo, vamos
reformular o questionamento: vocé ja comecaria apresentando o
assunto para os alunos ou vocé tentaria observar as expectativas
e os conhecimentos prévios dos alunos antes de apresentar logo o
conteudo programatico?

Pois bem, vamos continuar pensando nesse assunto. Na maior
parte das vezes, nds, professores, planejamos a aula de acordo
com a nossa perspectiva e nao consideramos as demandas e as
expectativas dos nossos alunos.

Na verdade, antes de iniciar o plano de qualquer aula, € preciso
que pensemos: o foco principal da aula é o aluno, ou seja, o
professor é apenas o mediador ou facilitador que ira motivar a
aprendizagem significativa do aluno.

Nesse sentido, o cerne principal do plano de aula sera a
aprendizagem do aluno. O professor deve se questionar:



- Como o aluno vai aprender?

- Sera que ele vai de fato aprender o que esta sendo proposto?

- Como eu, professor, poderei criar oportunidades para desenvolver a
aprendizagem do aluno?

- De que forma a aula podera se transformar em um espago de troca de
aprendizagens entre alunos e alunos e professor e alunos?

Agora é hora de planejar! Vamos tentar elaborar um plano de aula?
Observe atentamente os questionamentos a seguir. As respostas para
tais questdes ja fazem parte do planejamento para organizar o plano
de aula. Entéo, é hora de acompanhar o esquema:

1.

Publico-alvo: Para quem? Sua aula sera para que tipo de
aluno, qual série, qual ciclo de aprendizagem? Pense no perfil
do aluno, nas suas expectativas, nas idades, na diversidade
de ritmos de aprendizagem. Tente organizar a aula de acordo
com o perfil do aluno. Considere as particularidades do publico-
alvo.

. Conteudo Programatico: O qué ? Com base no perfil dos

alunos, tente pensar em um tema gerador, ou seja, sua aula
versara sobre o qué? Que assunto sera priorizado? Selecione os
conteudos propostos para a aula. Considere a articulacéo entre
0 que vocé esta propondo e as expectativas dos educandos.

Objetivos: Para qué? Pense no objetivo principal da aula e nos
objetivos especificos. Que metas vocé pretende atingir. O que
vocé espera alcangar?

. Competéncias: Quais competéncias? O que vocé deseja que

o aluno consiga aprender? Que competéncias o aluno devera
construir?

Metodologia (situagao didatica): Como fazer? Quais serdo os
procedimentos que vocé ira utilizar para facilitar a construgao
das competéncias por parte dos alunos? Que situacdes
didaticas de ensino-aprendizagem vocé ira desenvolver?
Pense em situacdes que incitem a criatividade do aluno. Motive
o aluno a reflexdo por meio de uma metodologia de trabalho
direcionada a aprendizagem significativa do aluno.

Recursos Didaticos: Com qué? Vocé ira dar aula com
quais recursos? Vocé tera materiais, recursos audiovisuais,

Didatica
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cartolinas, livros didaticos, giz, quadro, pincel, fichas de aula,
transparéncias, retroprojetor, quadro, TV, DVD, computadores,
etc.? Quais os recursos materiais e didaticos-pedagogicos que
irdo auxiliar o seu trabalho em sala de aula?

7. Avaliagao: Como irei avaliar o aluno? Pense nos critérios e nos
instrumentos de avaliagdo. Tente diversificar os instrumentos
(provas, exercicios, pesquisas, debates, foruns de discussoes,
apresentacoes orais, fichas de exercicios, resumos, resenhas,
seminarios, etc. Estimule o aluno a autoavaliagéo. Incentive a
avaliagdo de todo o processo (o seu trabalho como professor,
0s papéis e os desempenhos dos alunos, os materiais usados,
as estratégias e os recursos didaticos, etc.).

Refletiu? Percebeu que planejar uma aula também é uma tarefa
simples? Agora, observe a dica a seguir:

Planejar € muito simples. Vocé precisa definir os objetivos
e o caminho para alcancar tais objetivos. E preciso caminhar
muito, driblar algumas “pedras no meio do caminho”, mas quem
segue todo o percurso encontra a chave para o sucesso.



Didatica

Vamos observar um modelo de plano de aula?

Plano de Aula
Série/ ciclo de aprendizagem:
Tempo pedagdgico previsto:
O que irei trabalhar?

CONTEUDOS

Para qué? Qual a finalidade do trabalho?

OBJETIVOS (Objetivo Geral e Objetivos Especificos)

O que desejo que meu aluno aprenda?

COMPETENCIAS

Como irei trabalhar o conteudo, visando a construgdo de competéncias

METODOLOGIA

Quais os recursos que terei para organizar a aula?

RECURSOS DIDATICOS

Como irei avaliar o aluno?

CRITERIOS DE AVALIAGAO
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Saiba Mais

Veja alguns exemplos de planos de aula. Tente pesquisar mais

sobre o assunto. Acesse:

http.//www.educarede.org.br/educa/index.cfm
http.//educacao.uol.com.br/planos-aula/formula.jhtm

http://revistaescola.abril.com.br/arte/pratica-pedagogica/uso-tecnologias-
trabalhos-arte-475850.shtml

http://revistaescola.abril.com.br/matematica/pratica-pedagogica/graficos-
excel-aula-matematica-474438.shtml

http://revistaescola.abril.com.br/geografia/pratica-pedagogica/ensine-
cartografia-turma-usando-google-earth-474725.shtml

Y

Atividades e Orientag6es de Estudo

Leia os textos a seguir:

Texto 1

“Nao ha duvida de que as novas tecnologias de comunicagédo e informacgao
trouxeram mudangas consideraveis e positivas para a educagao. Videos,
programas educativos na televisdo e no computador, sites educacionais,
softwares diferenciados transformam a realidade da aula tradicional, dinamizam
0 espaco de ensino-aprendizagem, onde, anteriormente, predominavam a lousa,
0 giz, o livro e a voz do professor. Para que as TICs possam trazer alteragdes no
processo educativo, no entanto, elas precisam ser compreendidas e incorporadas
pedagogicamente. Isso significa que & preciso respeitar as especificidades do
ensino e da prépria tecnologia para poder garantir que o seu uso, realmente, fagca
diferenca. Nao basta usar a televisdo ou o computador, é preciso saber usar de
forma pedagogicamente correta a tecnologia escolhida”.

(KENSKI, 2008, p. 46).

Texto 2 - Competéncia na area de Informatica

“Conhecer o conceito de rede, diferenciando as globais, como a Internet, que
teriam a finalidade de incentivar a pesquisa e a investigagdo gracas as formas
digitais e possibilitar o conhecimento de outras realidades, experiéncias e culturas
das locais ou corporativas, como as Intranets, que teriam a finalidade de agilizar
agoes ligadas a atividades profissionais, dando énfase a trabalhos em equipe”.

(PCN. Ensino Médio, 1999, p. 189).
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Vamos planejar aulas?

Como vocé ja viu as etapas fundamentais sobre planejamento, é
hora de praticar. E a sua vez!

Vocé leu os textos anteriores (Texto 1 e Texto 2)? Entdo, agora,
vocé deve planejar uma aula de informatica bem interessante e
atrativa para o aluno. Vocé precisa organizar a sua aula com base
na competéncia descrita no texto 2, abordando o conceito de rede e
estimulando a pesquisa na Internet. Comece exercitando as reflexdes
que levantamos anteriormente sobre o perfil do publico-alvo, os
conteudos propostos, as metas a serem alcangadas, a metodologia a
ser utilizada, os recursos didaticos necessarios, além dos critérios e
instrumentos de avaliagao que serao importantes no desenvolvimento

da aula.
— AULA DE INFORMATICA
oa.
pessoalf — —
\\, Eu vou -Se sobrar
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Preparado(a)? Vamos 147?

Atencao

Vocé deve enviar o plano de aula ao tutor virtual que esta acompanhando
seus percursos de aprendizagem. Disponibilize o seu plano de aula
no ambiente virtual. Discuta com seus colegas e com o tutor sobre o
planejamento de sua aula. Essa atividade servira como instrumento para
sua avaliacéo nesta disciplina.

Esperamos que vocé tenha aproveitado as dicas deste capitulo. No
préximo capitulo, vamos continuar conversando sobre planejamento,
focalizando o tema dos projetos didaticos. Até 1a!
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E o momento de vocé refletir um pouco mais sobre os assuntos

Vamos Revisar?

abordados neste capitulo. Observe o resumo a seguir:

Resumo

Neste capitulo, vocé observou que o planejamento é um processo amplo que
envolve varias etapas. O planejamento envolve o Projeto Politico-pedagdgico
(PPP) da escola que orienta as agdes dos educadores em um trabalho integrado
e coletivo. A construgéo do PPP envolve questdes ideoldgicas, sociais e politicas
que estao subjacentes na elaboragcao do planejamento. O PPP articula-se ao
planejamento dos docentes em relagdo aos planos de ensino e aos planos de
aula, os quais deverao ser construidos de acordo com o perfil da escola e com
as demandas dos discentes.
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Vocé ja ouviu falar em projeto didatico? Nao? Entao, é hora de
comegar a conhecer um pouco esse assunto tao interessante.

Vamos conversar sobre o assunto?

Vamos iniciar este capitulo com uma citacdo de Fernando
Hernandez (1998). Observe:

“Todas as coisas podem ser ensinadas por meio de projetos, basta que se tenha
uma duvida inicial e que se comece a pesquisar e buscar evidéncias sobre o
assunto”.

Agora, leia outras definicdes sobre projetos didaticos. Vamos |a?

“Projeto € um design, um esbogo de algo que desejo atingir. Esta sempre
comprometido com agdes, mas € algo aberto e flexivel ao novo. A todo momento
vocé pode rever a descricdo inicialmente prevista para poder levar avante sua
execucgao e reformula-la de acordo com as necessidades e interesses dos sujeitos
envolvidos, bem como da realidade enfrentada”.

(ALMEIDA, M. Como se trabalha com projetos?
In: Revista TV Escola, n.22. mar, 2001, p.35).

“Fazer um projeto é langar ideias para frente, & prever as etapas do trabalho, é
definir onde se quer chegar com ele assim, durante o trabalho pratico, saberemos
como agir, que decisdes tomar, qual o préximo passo que temos de dar na diregédo
do objetivo esperado”.

(BAGNO, Marcos, Pesquisa na escola. 2000, p.22).

“Ariqueza do projeto depende mais da comunicagcao em sala de aula do que da
quantidade de contelidos propostos”.

(HERNANDEZ e VENTURA, 1998).

Viu? Varios autores comentam sobre projetos didaticos, ressaltando
a necessidade de um planejamento flexivel na organizagdo das etapas
do trabalho.

O projeto didatico tem como meta principal o processo de ensino-

Didatica
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aprendizagem. Na organizagcdo do projeto € importante considerar:
eixo-norteador, delimitacdo tematica, componentes curriculares,
competéncias, situagdes de ensino-aprendizagem, critérios de
avaliagao, objetivos principais, envolvimento do aluno com o projeto,
impacto do projeto na escola, cronograma, metodologia, principais
tarefas de alunos e professores durante o desenvolvimento do projeto,
culminancia.

Trabalhar por meio de projetos didaticos permite a constru¢ao
de competéncias em contextos significativos de aprendizagem. E a
partir de situacdes concretas ou de situagdes-problema que os alunos
podem encontrar sentido nos conteudos propostos pela escola,
despertando para aprender a aprender de forma criativa e autbnoma.

Mas, quais s&o as vantagens de se trabalhar por meio de projetos
didaticos? Vamos discutir algumas dessas vantagens?

Gandin (2002, apud SUASSUNA et al 2006) apresenta algumas
vantagens da pedagogia de projetos. Observe o quadro a seguir:

A pedagogia de projetos:

a) “Possibilita o estudo de temas vitais, de interesse dos alunos e da
comunidade.

b) Permite e requer a participacao de todos, de modo que o aluno nao fica apenas
na postura passiva de “receber” conteudos.

c) Abre perspectivas para a construgao do conhecimento, a partir de questdes
concretas.

d) Oportuniza a experiéncia da vivéncia critica e criativa.

e) Ajuda o educando a desenvolver capacidades amplas, como observagao,
reflexdo, comparagéo, solugao de problemas, criagéo, etc.

f) Cria um clima propicio a comunicagao, a cooperagao, a solidariedade e a
participagao.”

No meio educacional, os projetos de trabalho sdo desenvolvidos
com o proposito especifico de construcdo do conhecimento, formagao
de habilidade e competéncias, levando o aluno a uma aprendizagem
contextualizada e significativa.

Os projetos didaticos surgem a partir de situagdes-problema,
recorrentes dentro e fora do ambiente escolar, as quais desafiam
professores, alunos e todos aqueles que integram a escola como
espago democratico.



Para Hernandez (1998), a organizagdo do curriculo deve ser
realizada por projetos de trabalho, com atuagao conjunta de alunos
e professores. As diferentes fases e atividades que compdem um
projeto ajudam o estudante a desenvolver a consciéncia sobre o
préprio processo de aprendizagem.

Em entrevista dada a revista Nova Escola, Signorelli defende que
trabalhar com projetos didaticos:

“significa dar aos alunos a oportunidade de aprender a fazer planejamentos com o
proposito de transformar uma ideia em realidade. Significa, ainda, ensinar formas
de elaborar cronogramas com objetivos parciais, nos quais o trabalho em diregdo
aos objetivos finais é avaliado permanentemente — de modo a corrigir erros de
processo ou mesmo de planejamento. Alunos que planejam e implementam
projetos aprendem a analisar dados, considerar situagdes e tomar decisdes”.

Qual o ponto de partida para elaboracao de
projetos?

O ponto de partida para a elaboracdo de um projeto € a escolha
do tema, o qual pode pertencer ao curriculo oficial, proceder de uma
experiéncia comum, originar-se de um fato da atualidade, surgir a
partir de um problema proposto ou emergir de uma questao pendente
em outro projeto (HERNANDEZ, 1998, p.67).

O importante é que a escolha do tema seja negociada entre alunos
e professores, questionando-se a necessidade, relevancia, interesse
ou oportunidade de trabalhar com um ou outro tema.

Na maior parte das vezes, o tema é selecionado sem se levar em
conta a expectativa do aluno, o que podera repercutir negativamente
no planejamento e na prépria realizagdo das atividades que serao
concretizadas ao longo do projeto. O envolvimento do aluno com o
projeto, desde a selecédo do tema, é fundamental para o sucesso das
atividades que serao desenvolvidas.

Nesse sentido, é preciso definir o tema em relacdo as demandas
que os alunos propbéem, ou seja, deve-se levar em conta uma
organizacado curricular baseada nos interesses e expectativas dos
alunos (HERNANDEZ, 1989). Por meio da pedagogia de projetos,
pode-se motivar o aluno, despertando-lhe a curiosidade para
investigacao.

O projeto podera ser planejado e organizado de diferentes formas.

Didatica
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A seguir, elencamos algumas possibilidades para nortear o trabalho
no direcionamento da proposta do projeto.

Redes tematicas Desenvolver o projeto, considerando a tematica

como eixo-norteador.

Componentes Planejaroprojetopormeiodoscomponentescurriculares
curriculares propostos de acordo com o ciclo de aprendizagem.
Eleger conteudos para nortear o trabalho, articulando

a proposta com o desenvolvimento de competéncias.

Competéncias Planejar o projeto, priorizando competéncias a serem
construidas ao longo do processo. Estimular o aprender
a aprender e o aprender a fazer. Articular competéncias
de acordo com conteudos propostos.

Interdisciplinaridade Desenvolver a proposta tendo em vista a interagéo entre
varios campos do conhecimento, visando a construcao
de competéncias globais para varias disciplinas.

Podemos observar que os eixos-norteadores, apresentados na
tabela anterior, mantém uma relagédo dinamica a ser aproveitada
na elaboracdo de uma proposta global, ou seja, espécie de projeto
‘guarda-chuva” que podera desencadear varios subprojetos com
objetivos especificos para atender as demandas de professores e
alunos.

O trabalho com projetos pode estimular a construcdo de
competéncias. Revisitando a abordagem de Perrenoud (2000), a nogéo
de competéncia mobiliza o conhecimento tedrico e as dimensdes
praticas, possibilitando o aluno aprender a fazer, redimensionando a
teoria para um contexto pratico de ensino-aprendizagem.

Entdo, se encararmos o projeto didatico como um percurso a
partir de um tema-problema que permita a analise, a interpretagao
e a critica, poderemos pensar no desenvolvimento de competéncias,
visando a autonomia dos educandos.

Vocé ja parou para pensar no papel do professor no trabalho com
projetos didaticos?

Poderemos tentar elencar algumas fungbes que o professor
poderia assumir na pedagogia de projetos. Observe:



»

»

»

»

»

Especificar, com ajuda dos alunos, o eixo-condutor do projeto
(delimitar o tema).

Especificar objetivos e conteudos (o que se pode aprender por
meio do projeto?).

Envolver os componentes do grupo, motivando-os ao processo
de ensino-aprendizagem.

Manter uma atitude de avaliagdo: o que os alunos ja sabem,
que duvidas surgem, o que os alunos aprenderam ao longo do
processo?

Recapitular o processo para planejar novas propostas
educativas.

Na pedagogia de projetos, o professor precisa deixar claro aos

alunos os critérios e os instrumentos de avaliagdo que serao utilizados.

Assim, € importe considerar os seguintes aspectos:

»

»

»

»

»

»

»

E

E importante definir os critérios de avaliacao.

Envolver o aluno no processo de construcdo e avaliagao do
projeto.

Diversificar os instrumentos de avaliagao.

Fazer com que a avaliagdo tenha sentido para o aluno, de
acordo com os instrumentos utilizados.

O professor devera motivar a autoavaliacdo, envolvendo o
aluno de modo mais consciente no préprio processo de ensino-
aprendizagem.

Avaliar todo o processo, ndao apenas o aluno.
Organizar uma sequéncia de avaliagao.

fundamental que o professor considere todo o processo de

avaliagao?'ao longo do desenvolvimento do projeto.

Avaliagéo inicial

Avaliagao formativa

O que os alunos ja sabem sobre o tema, quais sdo suas
hipoteses e referéncias de aprendizagem?

O que estao aprendendo, como estdo acompanhando o
sentido do projeto?

Avaliacao final O que aprenderam em relagao as propostas iniciais?

Didatica

- Lembrete

31 Vamos estudar
mais a avaliagdao
no Volume 3.
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Agora, observe o roteiro a seguir e depois reflita sobre as etapas

necessarias para o bom planejamento do projeto didatico.

Temaldelimitagao: O qué? Qual sera a tematica que norteara o projeto? Como
envolver o aluno na selegéo desse tema? O tema do projeto esta de acordo com
as expectativas dos alunos e com o perfil da escola?

Ciclo de aprendizagem: O projeto € adequado para qual ciclo? Qual série?
Qual perfil de aluno?

Competéncias: Quaisascompeténciasqueseraotrabalhadasnodesenvolvimento
do projeto? Pense na necessidade de o aluno articular teoria e pratica.

Conteudos: Quais os conteudos que serdo priorizados ao longo do projeto?
Tente articular a pedagogia de projetos ao plano de sua disciplina.

Objetivos: Para qué? Qual a finalidade? Qual o objetivo principal do projeto?
Quais os objetivos especificos?

Justificativa: Por qué? Qual a motivagdo para desenvolver o projeto? Qual
a relevancia do projeto para a escola, para a comunidade local e para a
sociedade?

Metodologia: como? Quais as etapas de desenvolvimento do projeto?
Recursos Didaticos: Que materiais/ recursos serao utilizados?

Avaliagao: Como sera realizada? Quais os critérios/instrumentos de avaliagéo
que serdo utilizados? Como sera a sequéncia de avaliagao (inicial, formativa,
final)?

Produto final: Culminancia/exposicao/apresentacdo do resultado do trabalho.
Havera um momento de socializagdo dos resultados?

Cronograma: Quando? Periodo de realizagéo e duragéo do projeto.

Fontes de Consulta: Referéncias, obras, textos, jornais, Internet, etc.

Y

Atividades e Orientagoes de Estudo

Vamos pensar em projetos didaticos?
» Vocé ja trabalhou por meio de projetos didaticos?

» Vocé pretende trabalhar por meio de projetos didaticos?
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» Pense nas expectativas de seus futuros alunos, nas dificuldades
de aprendizagem destes, no perfil da escola em que vocé ira
atuar.

» Tente delimitar um tema para desenvolver um projeto didatico.

» Pense no seguinte esquema:

Tema do projeto: O que pretendo trabalhar?

Justificativa: Por qué? Quais as razdes que me levam a pensar nesse tema?

Com base nessas reflexdes iniciais, agora € a sua vez de planejar
um projeto didatico.

O grande desafio do professor é reinventar sua pratica pedagodgica,
visando a motivagcdo dos alunos. O trabalho por meio de projetos
didaticos € certamente uma oportunidade de “quebrar” a rotina da
sala de aula e envolver o aluno em sua prépria aprendizagem.

Pense na realidade da educacao brasileira e nas demandas de
seus alunos. Vocé, que ainda nao é professor(a), pense no cenario da
educacéo, de forma ampla. Tente resgatar as experiéncias que ja teve
como aluno. Avalie a pratica dos docentes com os quais vocé ja teve
contato.

Solicite ajuda dos professores/tutores que estdo acompanhando
as atividades no ambiente virtual.

Para facilitar o seu planejamento, elaboramos o roteiro a seguir.
Observe:
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Elaborando Projetos Didaticos

Eixo interdisciplinar: quais as areas e as disciplinas que serdo contempladas
no projeto didatico? O projeto dialoga com outras disciplinas ou ndo?

Ciclo de aprendizagem: o projeto € adequado para qual ciclo? Vocé pretende
trabalhar com ensino médio ou ensino fundamental? Especifique a série ou o
ciclo de aprendizagem.

Justificativa: por qué? Qual a relevancia do projeto? Quais razdes motivaram
o desenvolvimento do projeto? Pense na importancia do projeto para os alunos,
para a escola e para toda a comunidade. Mostre os pontos positivos para a
realizagao do projeto.




Recursos Didaticos: Que materiais/recursos serdo utilizados? Considere a
infraestrutura da escola, os recursos e os materiais disponiveis.

Avaliagao: como sera realizada a avaliagdo? Quais os critérios e os instrumentos
de avaliagao que serao utilizados?

Fontes de Consulta: referéncias, obras, textos, jornais, Internet, etc. Considere
as normas da ABNT para a organizagdo das Referéncias. Coloque todas as
fontes de pesquisas utilizadas para a concretizagéo do projeto didatico.

ApoOs a elaboragcdo do planejamento do projeto, publique sua
producdo no ambiente. Troque ideias com outros colegas e discuta
com os professores/tutores sobre a realizagdo do planejamento do
projeto didatico.

E hora de usar o férum de discussdo como ferramenta importante
para a socializagao de experiéncias.

69
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Caro(a) Cursista,

Chegamos ao final de mais um maodulo. Sua participacao tem sido
fundamental para o bom desenvolvimento da disciplina. Esperamos
que vocé esteja acompanhando as atividades e orientagdes
propostas, desenvolvendo uma metodologia de estudo coerente com
as demandas da educacéio a distancia.

Neste segundo moddulo, refletimos sobre a pratica pedagdgica
interdisciplinar, considerando os eixos da interdisciplinaridade e
contextualizagdo na organizagao curricular do ensino medio.

Vocé também percebeu a importancia da Informatica na escola,
ampliando sua compreensao sobre as competéncias propostas para
o ensino da Informatica no nivel médio. Além disso, vocé notou que
o planejamento é uma atividade primordial na pratica docente. Além
disso, descobrimos, juntos, as conexdes entre as varias formas de
planejamento (projeto politico-pedagdgico, plano da disciplina, plano
de aula, projetos didaticos).

Descobrimos juntos(as) que o planejamento didatico € um processo
amplo, o qual exige reflexdes e avaliagdes constantes, no sentido de
promover uma articulagao eficaz entre teoria e pratica.

No proximo modulo, vamos continuar descobrindo o universo
fascinante da Didatica.

Contamos com a sua valiosa participagao no proximo modulo.
Abracos Virtuais,

Prof? Ivanda Martins
Prof? Roseane Nascimento
Autoras
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Ivanda Maria Martins Silva
0Ol3a, Pessoal!

Sou Ivanda Martins, professora da Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE). Estou atuando na equipe de Educacédo a Distancia da UFRPE,
no Departamento de Estatistica e Informatica (DEINFO), como professora
conteudista. Tenho experiéncia na elaboracdo de materiais didaticos para cursos
na modalidade a distancia, ofertados pela UFRPE, produzindo materiais didaticos
para disciplinas, tais como: Didatica, Pratica de Leitura e Produgdo Textual e
Portugués Instrumental. Tenho Doutorado na area de Letras (UFPE) e desenvolvo
pesquisas sobre letramento digital, formacdo de professores e Educacédo a
Distancia. Adoro desenvolver pesquisas e escrever textos nas areas de letras/
linguistica e educagao. Ja escrevi e organizei alguns livros, tais como: Literatura
em sala de aula: da teoria literaria a pratica escolar (2005), publicagdo de minha
tese de Doutorado pelo Programa de Pos-graduagédo em Letras/UFPE; Produgéo
textual: multiplos olhares (2006), Literatura: alinhavando idéias, tecendo frases,
construindo textos (2008), Ensino, Pesquisa e Extens&o: mdultiplas conexdes
(2007), Lagos Muilticulturais (2006), publicagdes editadas pela Barauna/Recife.

Roseane Nascimento
Ol4, Cursistas!

Sou Roseane Nascimento da Silva, doutoranda do programa de pés-graduacao
da UFPE, nucleo de Politica Educacional, Planejamento e Gestdo da Educacéao.
Tenho titulo de Mestre em Educacéo pela UFPE, na area de Trabalho e Educacéo.
Atualmente desenvolvo pesquisa em politicas publicas de qualificagao profissional.
Estou atuando na equipe de Educacgao a Distancia da UFRPE, no Departamento de
Estatistica e Informatica (DEINFO), como professora conteudista. Sou professora
da graduagao e pés-graduacdo das Faculdades Integradas da Vitoria do Santo
Antdo (FAINTVISA). Dentre as varias disciplinas pedagogicas por mim lecionadas
estdo a disciplina Estrutura e Funcionamento da Educagédo no Brasil, Didatica
Geral, Metodologias para o Ensino Fundamental e Metodologia Cientifica. Atuo
enquanto consultora pedagogica na elaboracgéo, execugao e avaliagao de projetos
educacionais. Minha producédo académica é voltada para tematicas relacionadas
a Trabalho e Educagéao, Planejamento do Trabalho Pedagdgico escolar, Projetos
idaticos e Metodologias especificas para o Ensino Fundamental.
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Caro(a) Cursista,

Seja bem-vindo(a) ao terceiro moédulo da disciplina Didatica. Neste terceiro médulo,
vamos dialogar com um breve percurso historico sobre a Didatica, além de conhecermos
um pouco sobre as tendéncias pedagogicas. Também nao poderiamos deixar de refletir
sobre a Didatica intercomunicativa, percebendo a dialogicidade nas relagdes entre
docentes e discentes.

Desejamos que vocé consiga compreender a dimensdo plural da Didatica,
visualizando as multiplas dimensdes pedagdgicas, historicas, politicas que envolvem
as conexdes entre ensinar e aprender no mundo dinamico, marcado pelos avangos
tecnoldgicos e pelo redimensionamento das discussdes no campo da educagéo.

Bons estudos!
Abracos Virtuais,

Prof? Ivanda Martins
Prof? Roseane Nascimento da Silva
Autoras
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Vamos conversar sobre o assunto?

Vocé ja parou para pensar, para construir uma definicdo sobre o
que é Didatica?

Vocé ja refletiu sobre como se originou a Didatica, enquanto
formacao tedrica, enquanto investigacdo das ligagdes entre o ensino
e a aprendizagem?

O surgimento da Didatica esta diretamente ligado a histéria do
ensino. O termo “Didatica” aparece quando comecga a haver uma
intervencdo na atividade de aprendizagem das criangas e jovens,
ou seja, quando passou a existir um direcionamento deliberado
e planejado para o ensino, atividades planejadas e intencionais
dedicadas a instrugéo.

A histéria da educacado aponta que
a discussdo a respeito da Didatica
rememora a Franca do século XllI, no
qual houve uma demanda por uma
organizacdo do ensino, pois surgem
varios colégios e tipos de cursos. Assim,
foi que na segunda metade do séc. XV e
XVI, devido a subordinacao da educacéao
ao processo produtivo do mercado,
as formas de ensinar comegaram a
serem estabelecidas em funcdo das
necessidades capitalistas.

Didatica
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Saiba Mais

" Nesse periodo,
a Didatica era
considerada
como uma técnica
de ensinar, sem
considerar as
diferengas, os
contextos e as
experiéncias

dos sujeitos. A
preocupagao
central era
apenas com “o
como” transmitir
as informacgébes,
como ensinar

de forma mais
eficaz e eficiente,
baseados

na suposta
neutralidade do
ensino. Desse
modo, a Didatica
desse periodo
corresponde

aos objetivos
educacionais

da época, ao
contexto social.

2 Quer conhecer
algo mais sobre
Coménius e sua
proposta de
Didatica?

Acesse os
seguintes
enderecgos:

http://www.
trorefeducacional.
com.br/comenius.
htm

http://www.
ufsm.br/
gpforma/2senafe/
PDF/013e4.pdf

A histéria da pedagogia afirma que s6 a partir do século XVII',
com Jodo Amos Coménius (1592-1670), também conhecido como
Coménio, a Didatica enquanto formacéao tedrica, passa a investigar
as ligacdes entre ensino e aprendizagem e suas leis. Tal pensador
passa, entdo, a ser considerado o pai da Didatica. Coménius cria um
manual didatico que tinha como objetivo geral organizar racionalmente
o0 ensino, por meio da gradagao das disciplinas, do controle dos
conteudos, além de tentar, por meio deste manual, baratear o ensino
e universalizar a educacgao.

Coménius - Pai da Didatica - Século XVII

A Didatica Magna (1657) foi a obra prima desse educador. Nesta
obra, a Didatica é definida enquanto “a arte de ensinar”, proposta que
da énfase aos meios e processos de ensino, diferentemente do que
até entdo tinha sido fundamental no cenario pedagdgico, ou seja, a
formacao de um homem ideal. Esse enfoque de Coménius? introduz,
no cenario pedagogico, uma discussado que atendeu as necessidades
do capitalismo nascente.

2
[ e R .
. Vocé sabia?

Vocé sabia que Coménius € um educador classico pouco estudado

nos cursos de licenciaturas, mas que o seu pensamento influencia a
educacao até os dias de hoje?

Vocé ja parou para analisar alguma vez os programas educacionais
brasileiros atuais? A titulo de exemplificagao, verifique os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), seus temas transversais, vocé
percebera elementos da proposta pedagdgica disseminada por
Comeénius, do seu ideal pedagdgico; do “ ensino de qualidade”; do
‘ensino para todos”.



A7 LA VEM VOCE
| COM sUAS ManiAs
e . DE GRANDEZAII 7
#7 MAE, EU QUERIA T ) -
| APRENDER A LERE | i
“.._ A ESCREVER..

A proposta de ensino de Coménius estava baseada nos principios
da suposta neutralidade do processo educativo.

Vocé concorda com essa ideia de neutralidade do processo
educativo? Vocé acredita que existe a possibilidade de existéncia de
neutralidade na agao do professor, no exercicio de sua profissdo? Ou
sera que toda a pratica de ensino € uma pratica politica? Ou melhor
seria afirmarmos que toda a pratica de ensino é também uma pratica
politica?

Interagao

A partir das questées acima levantadas e das respostas por
vocé elaboradas, vamos participar de um féorum de discussao?

Lembre-se, sua participagdo, sua interagdo nos féruns é
fundamental para vivenciarmos nessa disciplina o principio
da aprendizagem colaborativa. Sendo assim, responda as
questdes, problematize-as, elabore questionamentos.

Nos modulos antecedentes, vocé ja teve o contato com alguns
pressupostos do pensamento do educador brasileiro Paulo Freire.

Didatica
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Saiba Mais

3 Rousseau,
filésofo e escritor
suico, em

suas obras, “O
contrato social”
e “Emilio ou

Da Educagao”,
apresentou um
novo conceito
de infancia

e defendeu

a necessaria
reforma da
educagao como
contraponto a
corrupgao da
bondade natural
do homem.

Saiba Mais

4 Pestalozzi,
pedagogo suico,
trabalhou em
prol das criangas
pobres, em
instituicoes
dirigidas por ele
mesmo. Além

da énfase no
método intuitivo,
atribuia grande
importancia

a psicologia

da crianga

como fonte do
desenvolvimento
do ensino.

Nesse sentido, como o pensamento freireano responde a essa
questao sobre a neutralidade ou nao do ato de ensinar?

Para conhecer um pouco mais sobre o pensamento de Paulo
Freire vocé pode consultar videos disponiveis em:

http://www.youtube.com/watch?v=1Wz5y2V 1af0&feature=related

http.//www.youtube.com/watch?v=fBXFV4Jx6Y8&feature=related

2

\ Vocé sabia?

As ideias pedagdgicas de Coménio (1592-1670), Rousseau (1712-
1778)3, Pestalozzi (1746-1827)*, Herbart (1766-1841)%, juntamente
com alguns outros pensadores, formaram as bases do pensamento
pedagogico europeu, expandindo-se posteriormente por todo o mundo.
Tais ideias demarcaram as concepgdes pedagdgicas que hoje séo
conhecidas como Pedagogia Tradicional e Pedagogia Renovada.
Estudaremos detalhadamente sobre essas e outras pedagogias no
segundo capitulo deste volume.

A Didatica nos cursos de formacao de
professores na educacao superior do Brasil

Podemos remontar a Historia da Didatica no Brasil, desde a
chegada dos jesuitas até os dias atuais, tendo como divisor de aguas
a década de 1930.



Padres Jesuitas na Bahia, Sala de aula na década de  Sala de aula nos dias atuais
periodo colonial. 1930. (século XXI).

Por que a década de 307?

Porque € na década de 30, mediante os movimentos de renovagao
da escola no Brasil, que a qualificagdo do magistério apresenta-se
como aspecto central para o alcance da renovagao tao desejada do
ensino.

Assim, em 1939% a Didatica é instituida enquanto curso de
licenciatura e, em 1946, transformada em uma disciplina dos cursos
de formacao de professores.

E antes da década de 1930, o que se constata na Historia da
Didatica?

Vamos percorrer, panoramicamente, um pouco da trajetdria
historica da didatica?

O periodo de 1549 até 1930

Na disciplina de Estrutura e Funcionamento da Educacgé&o Brasileira,
vocé estudou um pouco sobre a Histéria da Educagao no nosso pais.
Retome as suas memoarias e/ou suas anotagdes e tente responder:

» Como surge a Histoéria da Educagao aqui no Brasil?

» Qual a importancia da chegada da Companhia de Jesus no periodo do
Brasil-Colonia?

» Quais os motivos desencadeadores da vinda dos Jesuitas para o Brasil?

Didatica

Lembrete

5 Herbart, filosofo
e psicdélogo
alemao, criador
de um método
de ensino
fundamentado
em cinco passos
regulados pelo
mestre: o da
preparagao;
apresentagao;
comparagao
assimilacao, ge-
neralizagao; e
aplicagdo.

Fique

por Dentro

6 Isso ocorre
mediante o art. 20
do Decreto-Lei n°.
1190/39.
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Saiba Mais

7 Na Europa,

o0 movimento
iluminista do
século XVl
fortalece a ideia
de formacgao geral
para todos os
homens, como
condigédo de
emancipagao e
esclarecimento.

Os Jesuitas aqui chegaram em decorréncia do movimento de
Contra Reforma desencadeado pela Igreja Catdlica, em contraposicao
ao movimento de Reforma Protestante, liderado por Lutero na
Europa.

Foram os padres Jesuitas os primeiros educadores a atuarem no
Brasil. Eles se constituiram enquanto os principais educadores de
quase todo o periodo colonial.

Inicialmente, suas agdes priorizavam a catequese dos indios e
colonos, posteriormente, dedicaram-se a educacgao da elite colonial.

“O enfoque sobre o papel da Didatica, ou melhor, da Metodologia de Ensino,
como é denominada no codigo pedagdgico dos jesuitas, esta centrado no ser
carater meramente formal, tendo por base o intelecto, o conhecimento € marcado
pela visado essencialista de homem”. (VEIGA, 1995, P. 27.)

A literatura educacional aponta que, apds os jesuitas, ndo houve
mudancas substanciais em termos de movimentos pedagogicos, nem
na sociedade colonial, tampouco na época do império e a Republica.
Permaneceu como legitima a Pedagogia Tradicional na vertente
religiosa, ou seja, com forte ligagdo com os preceitos dogmaticos da
igreja catolica.

Entretanto, a partir de um determinado contexto historico,
identificado como a fase do “iluminismo”’ no Brasil, segunda
metade do século XIX, no qual emergem movimentos cada vez mais
independentes da influéncia dos preceitos religiosos, a Histéria da
Educacao no Brasil aponta que, a partir de entdo, observam-se os



indicios da penetracao da Pedagogia Tradicional em sua vertente
leiga.

O que esses ideais iluministas desencadearam de fato para a
educacao no Brasil foi a inspiragdo para a criagdo da escola publica,
gratuita, laica universal.

Na Histéria da Educacdo do Brasil, quais seriam os indicadores
dessa “passagem” da pedagogia tradicional na vertente religiosa
para a vertente leiga?

Vejamos abaixo um trecho extraido do texto de Veiga (1995, p. 28-
29):

“Os indicadores de penetragao da Pedagogia Tradicional em sua vertente leiga
sdo os Pareceres de Rui Barbosa, de 1882 e a primeira reforma republicana, a
de Benjamim Constant, em 1890. [...]

E assim que a Didatica, no bojo da Pedagogia Tradicional leiga, esta centrada
no intelecto, na esséncia, atribuindo um carater dogmatico aos conteudos;
0os métodos sao principios universais e légicos; o professor se torna o centro
do processo de aprendizagem, concebendo o aluno como um ser receptivo e
passivo. A disciplina é a forma de garantir a atencao, o siléncio e a ordem.

A Didatica é compreendida como um conjunto de regras, visando assegurar aos
futuros professores as orientagdes necessarias ao trabalho docente. A atividade
docente é entendida como inteiramente autbnoma face a politica, dissociada das
questdes entre escola e sociedade. Uma didatica que separa teoria e pratica.”

Assim, verifica-se que, de 1549 até a década de 1930, destaca-se
a fase predominante da pedagogia tradicional aqui no Brasil.

Didatica
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Saiba Mais

8 Anisio Teixeira
foi um dos
principais
lideres desse
movimento no
Brasil. Movimento
decisivo na
formulagao

da politica
educacional,

na legislagcéao e
mudancgas na
prética escolar.
O movimento da
Escola Nova no
Brasil foi muito
influenciado
pela corrente

da Pedagogia
Pragmaética ou
Progressista,
desenvolvida nos
Estados Unidos,
cujo principal
representante

é John Dewey
(1859-1952).

O periodo de 1930 a 1945

Vocé sabia que da passagem do final do século XIX para o inicio
do século XX, houve alguns movimentos educacionais significativos
em prol de mudancgas no pensamento pedagdgico no Brasil?

Alguns movimentos educacionais iniciados no final do século
XIX ganham forga no inicio do século XX. O ideario da educagao
nova comeca a se difundir na década de 1920, por influéncias de
movimentos sociais e politicos da época, culmina assim com a
assinatura do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, documento
assinado por 26 educadores em 1932. O ideario da escola nova, ou
escolanovismo?, defende os principios democraticos de educacgéo
para todos, preconiza novos objetivos, novos programas e metodos
de ensino.

A Didatica, nessa perspectiva, € entendida como um conjunto de
técnicas, fundamentada nos pressupostos experimentais e nas teorias
psicologicas, ignorando o contexto sécio-politico-econdmico. Ou seja,
0 escolanovismo propunha solucionar os problemas educacionais
focando as agdes de intervengdes tdo somente ao ambito interno da
escola, mudancga tdo somente nos métodos e técnicas do professor.

O periodo de 1945 até a década de 1970

A tendéncia pedagdgica caracterizada enquanto tecnicista,
emerge a partir do contexto do escolanovismo no Brasil, constituiu-se
enquanto tendéncia na década de 60, inspirada na teoria behaviorista
da aprendizagem.
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Por que tal tendéncia foi imposta as escolas pelos organismos
oficiais?

O tecnicismo educacional ganhou for¢a no periodo da ditadura
militar por ser compativel com a orientagdo econbémica, politica e
ideoldgica desse periodo.

Quais os pressupostos basilares que orientaram essa pedagogia?

A tendéncia tecnicista de educacgao é pautada nos pressupostos
da racionalidade e neutralidade cientifica, eficiéncia e produtividade. A
Didatica, nessa perspectiva, explicita fortemente a dissociagao entre
teoria e pratica.

A partir da década de 80...

Ap0s o periodo tenebroso, caracterizado como o da ditadura militar
no Brasil, vocé lembra das transformagdes pelas quais o cenario
brasileiro passou a partir dos acontecimentos politicos e sociais que
ganham forga a partir da década de 19807

Em fungado do processo de democratizacdo, de abertura politica,
pelo qual o Brasil vivencia a partir da década de 80, o pensamento
pedagoégico no Brasil também experimenta uma fase enriquecedora
de estudos em busca de saidas para a democratizagao da educacéo,
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alternativas a Didatica, a partir dos pressupostos da Pedagogia
Critica. Ou seja, de acordo com os pressupostos da Pedagogia
Critica, a politizagdo do futuro professor era o foco principal do
papel da Didatica em sua formagao. O objetivo era conduzir o futuro
profissional da docéncia a uma percepc¢ao da forma ideoldgica que a
educacao escolar assume.

Nesse contexto, a Didatica auxilia o professor, durante o seu
processo de formacgao, a uma reflexao sobre o seu papel politico no
mundo.

Veja o trecho em destaque a seguir:

“A Didatica critica busca superar o intelectualismo formal do enfoque tradicional,
evitar os efeitos do espontaneismo escolanovista, combater a orientacao
desmobilizadora do tecnicismo e recuperar as tarefas especificamente
pedagégicas, desprestigiadas a partir do discurso reprodutivista. Procura, ainda,
compreender e analisar a realidade social onde esta inserida a escola” ( VEIGA,
1995, p. 39-40).

Vocé, com suas proprias palavras, saberia distinguir as
caracteristicas basicas da Didatica critica das demais acima citadas?



Para Refletir...

| Ao fazermos uma retrospectiva histérica da Didatica no Brasil, podemos
falar da existéncia de apenas um tipo de Didatica? Ou de diferentes tipos
de didaticas, que se constituem enquanto estruturantes das diferentes
tendéncias pedagdégicas que emergem em contextos histéricos diversos?

Se sua resposta estiver voltada para o entendimento da existéncia de
diferentes tipos de didaticas, a pergunta é: quais sao os pressupostos e
dimensodes que diferenciam as diferentes perspectivas didaticas?

No proximo capitulo, vamos refletir sobre Didatica no enfoque
dos elementos estruturantes em cada uma das principais tendéncias
pedagdgicas brasileira, a saber: pedagogia tradicional, pedagogia
renovada, pedagogia tecnicista, pedagogia progressista.

@

E hora de voceé rever os pontos principais abordados neste capitulo.
Vamos 187

Vamos Revisar?

Resumo

Nesse capitulo, vocé estudou sobre a origem da Didatica no pensamento europeu,
bem como realizou uma breve retrospectiva histérica da Didatica no Brasil, desde
a chegada dos jesuitas até os dias atuais, tendo a década de 1930 enquanto um
divisor de aguas. E a partir de entao (década de 30), mediante os movimentos em
prol da renovagéo da escola, que a qualificacdo do magistério apresenta-se como
aspecto central para o alcance da transformacgéo tdo desejada do ensino. Nesse
periodo, a Didatica é instituida enquanto curso de licenciatura, posteriormente,
transformada em disciplina.

Didatica
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Vamos conversar sobre o assunto?

Vocé sabe por que, nos cursos de licenciaturas, estuda-se
sobre as “tendéncias pedagoégicas”? O que significa cada uma
das tendéncias pedagdgicas? Quais sdo os tipos de tendéncias
pedagdgicas existentes? Como as tendéncias pedagdgicas surgiram?
Em que contexto? Qual a relagdo das tendéncias pedagoégicas com
a Didatica? Vamos pensar juntos(as)? Entao, vamos la!!

As principais Tendéncias Pedagoédgicas no
pensamento educacional Brasileiro

Sao duas as principais tendéncias pedagdgicas no pensamento
pedagdgico brasileiro: tendéncia pedagégica liberal e tendéncia
pedagoégica progressista. Destas duas tendéncias, surgem algumas
variagoes, vejamos algumas das principais:
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» Tendéncia Pedagédgia Liberal. Com algumas variagdes, a
saber:

» Tradicional: Sob forte influéncia do pensamento de Johann
Friedrich Herbart (1776-1841), a tendéncia pedagdgica
Tradicional, caracteriza-se pela metodologia de aulas-
expositivas, exercicios de fixagdo. A relacdo professor-
aluno pautada nos principios de autoridade e disciplina, o
aluno sendo apenas um receptor passivo das informacdes
transmitidas pelo professor.

» Renovada Progressista: A Tendéncia Renovada
Progressista surge em meados de 1920, em contraposicéo
a Tendéncia Pedagogica Tradicional, tendo como seus
precursores John Dewey, William Kilpatrick, Anisio
Teixeira, Fernando de Azevedo, Paschoal Leme. A
corrente Renovada Progressista de Dewey foi a corrente
que exerceu maior influéncia no movimento da Escola Nova
no Brasil.

» Renovada nao diretiva: Na pedagogia nao-diretiva os
problemas psicolégicos, formacgao de atitudes do individuo,
sao os elementos centrais de preocupacao dessa tendéncia.
Pde o enfoque nos processos de desenvolvimento das
relacbes e da comunicacdo, tornando-se secundaria a
transmissao de conteudos. Principal expoente: Carl Rogers.

» Tecnicista: 1960-1970, sob forte influéncia do Behaviorismo
Positivismo, Comportamentalismo, Instrumentalismo,
entende o homem enquanto consequéncia das influéncias
ou forgcas do meio ambiente. Nesse sentido, a escola é
responsavel pela produgao de individuos competentes para
o mercado de trabalho.

» Tendéncia Pedagégica Progressista, da qual surgem como
variagoes:

» Libertadora: E uma tendéncia pedagdgica critica, emerge
no contexto da década de 1960, com questionamentos do
homem no seu meio social.
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Dica de Leitura

Quer conhecer um pouco mais sobre essa tendéncia? Leia a
obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire.

» Libertaria: A Pedagogia Libertaria €& caracterizada
pelo vinculo e fortalecimento do movimento operario,
principalmente no final do século XIX e inicio do século
XX, sob as bases do projeto revolucionario denominado
de anarquismo. Segundo Kassick (2008), a histdria oficial
da pedagogia se omitiu em relagdo a contribuicdo desse
Pensamento Pedagdgico Libertario.

» Critico Social dos Conteudos: Propde uma educacao
escolar critica, fins dos anos 70, inspirando-se nos principios
do materialismo histérico dialético. Observa-se uma
acentuada preocupacao no que se refere a importancia do
dominio dos conteudos cientificos (por parte dos professores
e alunos), como condicao para participagao efetiva nas lutas
sociais.

Diante de tantas opgdes de tendéncias pedagdgicas, vocé ja parou
para pensar que:

» Cada uma dessas tendéncias estd fundamentada numa concepcdo de
educacao.

» Os processos educacionais, de um modo geral, e os processos de
escolarizagdo, mais especificamente falando, estdo a servico de um projeto de
sociedade, dos objetivos que se pretendem alcancar, a partir de uma concepgao
de homem que se deseja formar.

» Nesse sentido, que caminho seguir? Que rumo tomar? O que privilegiar
enquanto principio pedagdgico, enquanto elemento norteador para a nossa
pratica? Qual tendéncia pedagogica a seguir?




Qual tendéncia pedagodgica seguir?

Sabemos que para fazermos opcgdes conscientes, para o
exercicio aprofundado da busca de coeréncia, na relacdo que se
estabelece entre os nossos discursos, nossas escolhas e nossas
praticas, precisamos nos debrugar nas particularidades das principais
tendéncias que permeiam a pratica da Histéria da Educacgao no Brasil.
Em cada tendéncia pedagogica, existe uma esséncia, a partir de seus
principios e pressupostos, os quais norteiam o trabalho pedagogico
do professor.

A partir do que vocé estudou, até o momento, pode-se afirmar
que a educacgao, o processo de escolarizagao, a pratica docente séo
acdes neutras? Claro que ndo. Nao € mesmo?!

Na atualidade, ja € comum a ideia de que existem alguns
condicionantes, existem alguns fatores que interferem, condicionam
e determinam a pratica de ensino e que a agao do professor, suas
escolhas, ndo podem ser concebidas como neutras. Entretanto, como
vocé bem ja sabe, nem sempre se pensou desse modo.

s

Mas, quais seriam estes condicionantes, esses fatores que
interferem na pratica de ensino e a partir de qual contexto histérico
eles passam a ser considerados para o entendimento da agao do
professor? Diante dos mesmos, que pode o professor fazer? Ou
melhor, o que pode ser construido a partir da pratica docente?

Percebe-se que, na pratica escolar, ha distintos e diversos
condicionantes, dos quais podem ser citados: os fatores politicos,
econdmicos e sociais; estes, sdo fatores historicizados, ou seja,
construcao da propria sociedade, das relacdes sociais que se travam.

Didatica
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No pensamento pedagdgico brasileiro, essa compreensao sobre
as diversas dimensdes da pratica pedagogica do professor s6 ganha
maior solidez a partir de um dado momento historico, década de
1980. Basicamente fruto de toda a efervescéncia politica dos anos
que se sucederam o golpe militar de 1964, boa parte em fungao da
disseminagao do pensamento critico e, neste, o papel importante que
exerceu o pensamento do intelectual italiano Anténio Gramsci.

Nesse sentido, qual o foco dado na formacao do professor, a partir
da Didatica inserida nos pressupostos da Pedagogia Critica?

Conforme vocé ja estudou anteriormente, de acordo com os
pressupostos da Pedagogia Critica, a politizagado do futuro professor
€ o foco principal do papel da didatica em sua formacao.

O objetivo dessa tendéncia pedagodgica é conduzir o futuro
profissional da docéncia a uma percepcao da forma ideolégica que
a educagao escolar assume, ou seja, a compreensao de que a
educacao pode ser conduzida a servigco da conformagao social, ou
pelo contrario, da transformacao das injustigas sociais.

E a partir desse contexto, de um olhar mais agugado, de
problematizacdo do social e de suas relagbes com a educacédo, que
as tendéncias pedagodgicas foram organizadas com a finalidade de
instrumentalizar a andlise da pratica estabelecida em sala de aula,
considerando os pressupostos teorico-metodologicos e o conteudo
econdémico e politico de cada momento.

A Didatica, nesse contexto, auxilia o professor durante o seu
processo de formacgao, a uma reflexdo sobre o seu papel politico no
mundo, restando a cada sujeito fazer a sua opgéao.
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Minibiografia

Antonio Gramsci

Anténio Gramsci, pensador comunista da Europa, nasceu em
Ales, na Sardenha, em 1891. Sua obra se estrutura dentro da
teoria marxista. Viveu no periodo posterior a Unificagao ltaliana,
convivendo com todo o processo de industrializagcdo dessa
recente nagao que se desenvolvia de maneira geograficamente
distinta. Acompanhou o progresso da industrializacdo no norte
da Italia, e com o atraso do sul deste pais, convivendo com todas
as mudangas e contradigdes econdmicas e sociais inerentes a
essa fase de desenvolvimento do capitalismo.

Para mais informagdes sobre vida e obra de Anténio Gramsci
consultar em: http://recantodasletras.uol.com.br/biografias/1572673

(1891-1937).

Conheca Mais

Para aprofundamento das leituras sobre Antdnio Gramsci,
indicamos o livro e alguns endere¢os para pesquisa:

MAESTRI, Mario; CANDREVA, Luigi. Antonio Gramsci: vida e
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obra de um comunista revolucionario. Sao Paulo: Expressao
Popular, 2001. 224p.

http.//www.acessa.com/gramsci/?id=91&page=visualizar

http://br.gojaba.com/search/qau/ANTONIO+GRAMSC

Para Refletir...

A tirinha abaixo se insere no contexto de reflexdo sobre as bases da teoria
marxista, estruturadora das ideias do pensador Anténio Gramsci.

— - e
AS PESESOAS QUEREM 0 SEGREDG ESTA NA  LITERALMENTE!
SABER 0 SEGREDOD DN BASE DE MINHAS T — gy
MEU sUCESsOS EMPRESAS...

Vamos Sistematizar...

A didatica e as tendéncias pedagogicas

Considerando os aspectos anteriormente abordados, neste
capitulo e os ja pontuados no capitulo 1 deste volume, lembre-se
que cada tendéncia pedagdgica ganha forca em um dado momento
historico, mas que as mesmas se perpetuam, em certo sentido e em
certas praticas educativas, até os dias atuais.

Assim, estudaremos a partir de entdo, as Tendéncias Pedagdgicas
no Brasil, seus elementos estruturantes, a partir da seguinte
categorizagdo: Tendéncia Pedagégica Tradicional; Tendéncia
Pedagdégica Renovada; Tendéncia Pedagégica Tecnicista;
Tendéncia Pedagégica Progressista.



A Didatica na Pedagogia tradicional

Podemos afirmar que a Didatica tradicional, primeira tendéncia
pedagogica no Brasil, tem resistido ao tempo, e ainda se constitui
com forga na pratica pedagdgica escolar de muitos profissionais da

area de ensino.

Como podemos identificar uma pratica pedagdgica docente,

escolar, pautada nos principios dessa tendéncia pedagogica?

Vejamos abaixo algumas caracteristicas:

O Professor

O Aluno

Os Objetivos Educacionais

Conteudos Programaticos

Metodologia

O professor é o centro do processo ensino/
aprendizagem. Sua postura é caracterizada
pelo autoritarismo. Ele seleciona os contetdos
e os transmite aos alunos.

Um ser “passivo” que deve memorizar,
“decorar” o que é ensinado e repetir da mesma
forma. “uma tabula rasa”, uma folha de papel
em branco.

Obedecem a sequéncia ldgica dos conteudos,
nao sdo muito explicitados. A proposta curricular
é tdo somente baseada em documentos legais,

propostas oficiais.

Selecionados na cultura universal. Nao sao
relacionados com a experiéncia devida dos
alunos. Organizados em disciplinas.

Aulas expositivas. Exercicios de fixagdo. Da

énfase a memorizagdo.Avalia o produto. com

objetivo de classificar ou eliminar o educando
do processo.

Observe a tirinha a seguir, tente estabelecer relagdo desta com

algumas das caracteristicas apresentadas acima, da Tendéncia

Pedagdgica Tradicional.

Didatica
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Saiba Mais

9 0 movimento da
Escola Nova, ou
Escolanovismo,
ganha forca no
inicio do século
XX, e em 1932,
chega ao dpice
com a publicacdo
do Manifesto

dos Pioneiros

da Escola

Nova, escrito
por Fernando

de Azevedo e
assinado por
varios intelectuais
da época, como
Hermes Lima,
Carneiro Leéo,
Afranio Peixoto,
e Anisio Teixeira.
O Manifesto
representou um
divisor de dguas
entre educadores
progressistas e
conservadores.
O documento
defendia uma
escola publica,
laica, gratuita e
obrigatédria, para
todos.

AL ENCLRSOES
FORAM FEITAS PELAS
EFRVENTES DA ESCOLA
PRA BOE THEAR D0
PRE Bl

HOJE VAD LE VAR
A ARTRITA CEALLE PaARA
LIMA X OE A A
MUSEL.

TSR0 SMEMIFNCA
OUE VAMOS BN AR
T BRIE KA WA CIAYRERE
E PALSAR AAl

Agora assista ao video disponivel no enderegco a seguir e tente

identificar as caracteristicas que tipificam a pratica do professor
enquanto uma pratica pautada na Tendéncia Pedagogica Tradicional
de ensino.

http://video.google.com.br/videosearch?hl=pt-
BR&source=hp&q=tendencia%20progressista%20da%?20e
duca%C3%A7%C3%A30&cr=countryBR&um=1&ie=UTF-
8&sa=N&tab=wv#q=pedagogia+tradicional&hl=pt-BR&view=28&emb=0

Apds a andlise da tirinha e do conteudo do video, faga os seus
comentarios e os disponibilizem em nosso ambiente, para que todos
0s seus colegas possam interagir com vocé.

A Didatica na Tendéncia Pedagoégica Renovada

Na tendéncia renovada, ha varias correntes: a progressista; a
nao-diretiva; a ativista espiritualista; a culturalista; a piagetiana; a
montessoriana, etc. Todas emergem em contraposi¢gao a tendéncia
pedagdgica tradicional de ensino, no contexto do movimento da
Pedagogia Ativa, que surge no final do século XIX, inicio do século
XX. Entretanto, nesse contexto, foi a corrente progressista que
influenciou o movimento denominado de Escola Nova ou
Escolanovismo®.

mais

Algumas Correntes da Tendéncia Pedagodgica
Renovada

» A progressista — baseada na teoria de John Dewey (1859-
1952): Aprendizado através da pesquisa individual. Na relagéo
homem e mundo, o produto € a interagao entre eles.

» A nao diretiva — inspirada principalmente nas ideias de Carl
Rogers, terapia centrada no cliente.

¥

A ativista espiritualista — de orientacao catdlica.



» A culturalista — Teve repercussdes na pedagogia brasileira,
mas nao teve vinculo direto com o movimento da Escola Nova.

» A piagetiana — Conhecida também como a Epistemologia
Genética, concebe a aquisicdo de conhecimentos pelo sujeito
como dependente tanto de certas estruturas cognitivas
inerentes ao proprio sujeito, como de sua relagdo com o objeto
a ser conhecido.

» A montessoriana — Enfatiza os aspectos biolégicos e tem como
principios basicos favorecer o desenvolvimento do aprendiz,
com atividades que respeitem a individualidade e a liberdade
de agao do aprendiz .

Diante de tantas correntes pedagdgicas dentro da Tendéncia
Renovada de ensino, qual seria, entédo, a esséncia desse movimento,
também denominado de Pedagogia Ativa?

Vejamos as palavras de um renomado tedrico da area de Didatica,
Libaneo (1994, p. 65):

“ A didatica da Escola Nova ou Didatica Ativa é entendida como ‘direcao da
aprendizagem’ considerando o aluno como sujeito da aprendizagem. O que
o professor tem a fazer é colocar o aluno em condigbes propicias para que,
partindo de suas necessidades e estimulando os seus interesses,possa buscar
por si mesmo conhecimentos e experiéncias. A idéia é a de que o aluno aprende
melhor o que faz por si proprio. (...) Trata-se de colocar o aluno em situagdes
em que em que seja mobilizada a sua atividade global e que e manifesta em
atividade intelectual, atividade de criagdo, de expressao verbal, escrita, plastica
ou outro tipo.”

Nesse momento, observe na tabela abaixo, alguns elementos
caracteristicos da Pedagogia Renovada ou Pedagogia Ativa:

O Ersifessnr O professor é apenas o organizador dos
multimeios para facilitar a aprendizagem.

O Aluno Um ser “ativo” é o “centro” do processo

Os Objetivos Educacionais Obedecem ao desenvolvimento psicoldgico do
aluno.

Selecionados a partir dos interesses dos
alunos. Nao ha uma preocupagao com os
conhecimentos elaborados e acumulativos

historicamente.

Conteudos Programaticos

Atividades centradas no aluno: trabalho em
Metodologia grupo; pesquisas; jogos; experimentos diversos.
Avaliagao do produto.

Didatica
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Pedagogia Renovada ou Pedagogia Ativa - O centro da atividade escolar nao
é o professor nem o contetdo (a matéria), € sim o aluno ativo, investigador.

A Didatica na Pedagdgica Tecnicista

Essa tendéncia emergiu no contexto da Pedagogia Renovada,
ganhando autonomia na década de 60, constituindo-se, assim,
enquanto tendéncia pedagdgica legitimada e imposta as escolas pelos
organismos oficiais ao longo de boa parte de duas décadas, através
de programas de ensino e de legislagcdes de reforma educacional, a
exemplo da Lei 5692/71, reforma o ensino de 1° e 2° graus.

A legitimacdo e a orientacdo oficial da Tendéncia Pedagdgica
Tecnicista de ensino, nas décadas de 1960/70, efetivaram-se em
virtude da funcionalidade dos principios dessa tendéncia como o
modelo de sociedade vivida naquele periodo, ou seja, o regime
militar.

E um técnico que seleciona, organiza e
O Professor aplica um conjunto de meios que garantem a
eficiéncia e eficacia do ensino.

O Aluno Um elemento para quem o material &
preparado. Receptor de informacgdes.

Operacionalizados e categorizados a partir
Os Objetivos Educacionais de classificagdes: gerais (educacionais) e
especificas (instrucionais). Verbos precisos.

Conteudos Programaticos Selecionados a partir dos objetivos.

Enfase nos meios e técnicas, recursos
audiovisuais, instrugao programada, tecnologias

Metodologia de ensino.

Ensino individualizado.

Provas com testes e lacunas.

Analise as informagdes contidas no pequeno texto, contido no
endereco abaixo:



http.//info.abril.com.br/noticias/ti/caderno-livro-e-notebook-16102009-9.sh/

O exemplo expresso no texto que vocé acessou pode ser
categorizado como pertencente a Tendéncia Pedagdgica Tecnicista?
Por qué?

Desenvolva o seu argumento, anote os seus comentarios e os
disponibilize em nosso ambiente de aprendizagem. Vamos colaborar,
vamos interagir!

Lembrete

Lembremos sempre que o ato de ensinar é relagdo. A escolha e o uso de
tecnologias em ambientes de aprendizagens ndo devem se sobrepor a
dimenséo de interacdo entre os sujeitos, pelo contrario, deve sim contribuir
para a maximizacao da dimensao relacional entre os individuos, sem que se
permita jamais subsumir a capacidade reflexiva dos mesmos.

Para refletirmos:
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A Didatica na Tendéncia Pedagégica Progressista

A Tendéncia Pedagogica Progressista, em suas variadas correntes,
foi adquirindo maior sistematizagao por volta dos anos 80, em fungao
do processo de democratizagao do pais.

Conforme ja apresentado no inicio deste capitulo, a Tendéncia
Pedagdgica Progressista no Brasil, tem se manifestado, principalmente
a partir de trés correntes pedagogicas: a libertadora (de Paulo
Freire); a libertaria (sob bases do projeto revolucionario denominado
de anarquismo) e a critico social dos conteudos (atribui grande
importancia a Didatica).

Sao correntes com especificidades proprias, mas que trazem
em comum uma proposta voltada para os interesses da maioria

Didatica
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da populagdo,sao também conhecidas como as teorias criticas da
educacao.

Saiba Mais

10 “Na visao
bancadria da
educacgéo, o
saber é uma
doacdo dos que
se julgam sabios
aos que julgam
nada saber.
Doacéao que se
funda numa das
manifestagées
instrumentais
da ideologia

da opressdo- a
absolutizacao
da ignorancia,
que constitui o
que chamamos
de alienacao

da ignoréancia,
segundo a qual
esta se encontra
sempre no outro”.

FREIRE, Paulo.
Pedagogia do
Oprimido. Rio de
Janeiro: Paz e
Terra, 2005. p.67

E o problematizador, é o mediador entre o saber
popular e o saber universal para a formagao de
um novo saber.

O Professor

Critico, participativo, reflexivo, um sujeito que
determina e é determinado pelo contexto sécio-
historico.
O Aluno
Apropria-se dos conteudos problematizando-
os e intervindo para a transformacao de sua
realidade.

Definidos a partir das necessidades concretas
do contexto histérico-social no qual se
encontram os sujeitos.

Os Objetivos Educacionais

Contextualizados e problematizados
socialmente. O conteldo da cultura dominante
€ confrontado com a cultura popular para a
reconstrugdo de um novo saber.

Conteudos Programaticos

Aulas participativas, centradas no confronto
entre o saber popular e o saber sistematizado.
Contextualizagdo dos conteudos com a
realidade social do aluno, para que o mesmo
possa se perceber sujeito da histéria, com
possibilidades de intervengéo no social. Avalia
0 processo da aprendizagem para redirecionar
a pratica, ndo sendo a avaliagao utilizada como
instrumento de poder.

Metodologia

Nessa tendéncia pedagdgica, o professor assume um papel de
mediador, problematizador, uma vez que o docente compreende que
0 educando s6 aprendera algo novo quando age e problematiza sua
propria agao. Nesse sentido, o conhecimento ndo pode ser pensado
enquanto “depdsito” na cabecga do aluno, mas algo a ser construido
pelo proprio aprendiz.

O termo “depésito” de conhecimento, “educagdao bancaria’®
€ expressao utilizada por um dos grandes educadores brasileiros,
reconhecido mundialmente por seu pensamento, por sua critica a toda
e qualquer forma de opressao no ato de educar, opositor ao modelo
de educacéo “bancaria” (tradicional), é o brasileiro Paulo Freire. Seu
pensamento é categorizado enquanto pertencente as tendéncias
pedagogicas progressistas.

Vamos conhecer mais um pouco sobre as ideias desse pensador?
Acesse ao endereco do video a seguir:

http://video.google.com.br/videosearch?hl=pt-
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BR&source=hp&q=tendencia%20progressista%20da%20e
duca%C3%A7%C3%A30&cr=countryBR&um=1&ie=UTF-
8&sa=N&tab=wvi#q=videos+de+paulo+freire &hl=pt-BR&view=2&emb=0

..-—"'""T_
— Webquest: Pesquisa em Agao

Vamos desenvolver uma WebQuest sobre o assunto apresentado
neste capitulo?

Titulo da WebQuest: As principais tendéncias pedagégicas no
Brasil

A Tarefa

Sua missdo é atuar como um pesquisador, a fim de analisar
cada uma das tendéncias apresentadas, bem como acrescer,
as tabelas expressas anteriormente, mais elementos
caracteristicos de cada uma das tendéncias. Também, podera
aprofundar os seus estudos analisando as especificidades,
diferenciagdes entre as tendéncias abaixo elencadas:

No grupo da Tendéncia Pedagdgica Liberal, analisar a distingdo
entre:

» Renovada Progressista e
» Renovada nao diretiva

No grupo da Tendéncia Pedagogica Progressista, analisar a
distincédo entre:

» Libertadora

» Libertaria
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» Critico-social dos Conteudos

O Processo

Realize pesquisas em livros, revistas, sites, a fim de coletar
informacdes sobre o tema.

Essa atividade podera ser realizada em grupos de trabalho, os
quais deverao ser orientados pelos professores que estarao
acompanhando os percursos de aprendizagem dos cursistas
nesta disciplina.

Ap0s sistematizar toda a sua pesquisa em um quadro expositivo,
conforme o modelo ja4 exposto neste capitulo, tente publica-
lo na plataforma do ambiente virtual, a fim de que os demais
colegas consigam visualizar a sua produgao.

Referéncias

http.//www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/32/art09 _32.pdf

http://www.webartigos.com/articles/18875/1/reflexoes-sobre-pedagogia-
progressista/pagina1.html

http://penta.ufrgs.br/~luis/Ativ1/Construt.html|
LIBANEO. José C.. Didatica. S0 Paulo: Cortez, 1994.

LIBANEO, Jose C. & SANTOS, Akiko (Orgs). Educagdo na
era do conhecimento em rede e transdisciplinaridade.
Campinas, SP: Editora Alinea, 2005.

SAVIANI, Dermeval.Escola e Democracia: teorias da educacéo,
curvatura da vara, onze teses sobre educacao e politica. 242.
Ed S&o Paulo: Cortez: Autores Associados, 1991

A Avaliagcao
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Na avaliagdo da atividade, serdo observados os seguintes
critérios:

» Capacidade de sintese e clareza na exposicdo das
informagdes.

» As referéncias utilizadas para subsidiar a produgcdo do
documento.

Atividades Complementares

De posse de seu caderno de anotacgdes, digital ou de papel, tente responder cada
uma das questdes abaixo, com suas proprias palavras. Relacione os elementos
desse capitulo com os encontrados no capitulo 1, bem como com tudo aquilo
que voceé utilizou para as suas produgdes, individualizadas e/ou em grupo.

1 - Qual a importancia de se estudar as tendéncias pedagogicas em um curso
de licenciatura?

2 — Quais eram os tipos de tendéncias pedagodgicas que vocé conhecia, e quais
Vvocé passou a conhecer, a partir dos estudos nessa disciplina ?

3 — Que tipo de relagao vocé estabelece entre as tendéncias pedagoégicas € a
didatica?

i
i

¢ — T
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A luz de nossos estudos, que tal assistirmos ao fime Clube do

Cinema em Agao

Imperador. Durante o filme, anote algumas frases que vocé julgar

interessantes, posteriormente, participaremos de um debate. Vamos
1a?!

Dica de Filme

Clube do Imperador

William Hundert (Kevin Kline) é um professor da St. Benedict's,
uma escola preparatéria para rapazes muito exclusiva que
recebe como alunos a nata da sociedade americana. La Hundert
da ligdes de moral para serem aprendidas, através do estudo
de filésofos gregos e romanos. Hundert esta apaixonado por
falar para os seus alunos que “o carater de um homem é o seu
destino” e se esforca para impressiona-los sobre a importancia
de uma atitude correta. Repentinamente algo perturba esta
rotina com a chegada de Sedgewick Bell (Emile Hirsch), o filho
de um influente senador. Sedgewick entra em choque com as
posicoes de Hundert, que questiona a importancia daquilo que
€ ensinado. Mas, apesar desta rebeldia, Hundert considera
Sedgewick bem inteligente e acha que pode coloca-lo no
caminho certo, chegando mesmo a coloca-lo na final do Senhor
Julio Cesar, um concurso sobre Roma Antiga. Mas Sedgewick
trai esta confianga arrumando um jeito de trapacear

http.//www.cinemenu.com.br/filmes/o-clube-do-
imperador-2002/sobre-o-filme

Nossa turma em debate!

Que tal aproveitarmos mais uma vez o espaco do forum tematico



para mais uma vivéncia de aprendizagem colaborativa?

De posse de suas anotagbes, responda as questdes
abaixo,fundamentando-as a luz dos estudos por ndés desenvolvidos
até entdo. Exponha a sua produgdo em nosso ambiente e interaja
com os seus colegas. Vamos 1a?!

1 No fiime, Clube do Imperador, vocé consegue situar a
pratica docente do professor William Hundert em alguma das
Tendéncias Pedagodgicas por nés estudadas? Justifique a sua
resposta.

2 E mesmo possivel a um professor, através de seu exemplo de
vida, através de suas atitudes, modificar o estilo de vida de seus
alunos, ampliar suas visdes no que se refere as possibilidades
de vida para o presente e futuro? Intervengdes intencionais na
formagao do educando, em aspectos dessa natureza, fazem
parte do papel do professor?

3 Considerando a realidade da sociedade atual, as demandas
postas a ao papel da escola e ao papel do professor, qual
das Tendéncias Pedagogicas por nds estudadas, poderia
ser escolhida por vocé, enquanto a mais adequada para
dar sustentagcdo a sua pratica pedagdgica? Justifique a sua
resposta.

@

E hora de rever os pontos principais abordados neste capitulo.
Releia, revise os assuntos principais, tire suas duvidas com os
professores/tutores que estardo acompanhando seus percursos de
aprendizagem. Leia atentamente o resumo a seguir:

Vamos Revisar?

Resumo

Neste capitulo vocé estudou sobre as principais tendéncias pedagdgicas no Brasil,
a forga que cada uma das tendéncias ganha no cenario nacional, em um periodo
determinado, em fungdo do contexto socio-histérico. Também, vocé percebeu
a relagao intrinseca com as questdes de Didatica, a partir dos destaques feitos
dos estruturantes em cada tendéncia: papel do professor; do aluno, os objetivos
educacionais; conteudos programaticos; metodologia. Vocé também teve a
oportunidade de refletir sobre a importancia desse conhecimento na formagao
dos professores. E mais do que isto, refletiu sobre o que privilegiar enquanto
principio pedagdgico, enquanto elemento norteador para a sua pratica.

Didatica



Didatica

- Saiba Mais

" Vocé quer
conhecer um
pouco mais sobre
a obra de Paulo
Freire? Que tal
ler as seguintes
obras do autor?

FREIRE, Paulo.
Pedagogia do
Oprimido. Rio de
Janeiro: Paz e
Terra, 2005.

. Pedagogia
da Autonomia. Rio
de Janeiro: Paz e
Terra, 2002.

Vamos
Refletir?

12 %Q sujeito que
se abre ao mundo
e aos outros
inaugura com seu
gesto a relagao
dialéogica em

que se confirma
como inquietagao
e curiosidade,
como inconclusao
em permanente
movimento na
Historia”.

Fonte: FREIRE,
Paulo. Pedagogia
da Autonomia.
Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 2002,
p. 154.

&8

Vocé ja ouviu falar em Didatica intercomunicativa? Ainda ndo? Que
tal refletirmos juntos(as) sobre o assunto?

Vamos conversar sobre o assunto?

Veja os pensamentos do grande educador Paulo Freire (2002,
2005)™:

“Ensinar exige disponibilidade para o didlogo”.

“A dialogicidade é a esséncia da educa¢ao como
pratica da liberdade”.

Paulo Freire

Agora, observe as imagens a seguir:

: BLA BLA
Brd. -

LA BLA.
b BA

Imagem A Imagem B

Com base nas afirmagdes de Freire'? (2002/2005) e na leitura
das imagens, podemos chegar a algumas conclusdes ou continuar
produzindo alguns questionamentos. Sera que a educagao produzida



na escola apresenta uma natureza dialégica? Sera que os professores,
de modo geral, desenvolvem estratégias didaticas que propiciam o
didlogo com os educandos? Como se estabelece as interagdes entre
docentes e discentes? Sera que, no ensino presencial e na modalidade
a distancia, as relacbes entre docentes e discentes e as estratégias
didaticas séo similares?

Neste capitulo, vamos refletir juntos(as) sobre esses e outros
guestionamentos, tentando sistematizar a discussao sobre a Didatica
no espaco intercomunicativo das salas de aula no ensino presencial e
dos ambientes virtuais de aprendizagem (AVA). Vamos la?

Na escola, predominantemente observa-se uma abordagem
monoldgica, a qual ressalta a imagem do professor como aquele
cujo discurso deve ser compreendido, aceito e reproduzido pelos
educandos. Essa é uma perspectiva ainda tradicional da educacao, a
qual aponta para uma relagao unidirecional entre docentes e discentes
nos espacos educativos.

A partir da abordagem construtivista'® as concepgdes sobre o
processo de ensino-aprendizagem sao redimensionadas e apontam
para as relagdes entre os sujeitos e os ambientes de aprendizagem,
sob um olhar dialégico. Aprendemos com os outros, aprendemos
na interacdo com a realidade, aprendemos a partir de nossas
percepgoes individuais, enfim, a aprendizagem ganha outros sentidos,
considerando o processo dinamico de interagao social. No entanto,
abordagens tradicionais que ainda circulam no ambiente escolar estao
ancoradas numa perspectiva monolégica da educagao.

Fique por Dentro

| Estamos considerando a perspectiva monolégica como aquela em que o
professor torna-se o centro do processo ensino-aprendizagem, colocando-
se como sujeito transmissor de informagdes e conhecimentos ja instituidos
pela escola.

Didatica

- Saiba Mais

3 “A concepgao
construtivista
(Coll, 1986,Coll,
Martin, Mauri,
Miras, Onrubia,
Solé e Zabala,
1993; Mauri, Solé,
Del Carmen e
Zabala, 1990),
partindo da
natureza social e
socializadora da
educacgao escolar
e do acordo
construtivista
que desde
algumas décadas
se observa nos
ambitos da
psicologia do
desenvolvimento
eda
aprendizagem,
reune uma série
de principios
que permitem
compreender a
complexidade
dos processos
de ensino/
aprendizagem e
que se articulam
em torno da
atividade
intelectual
implicada na
construcao de
conhecimentos”.

Fonte: ZABALA,
Antoni. A pratica
educativa. Sdo
Paulo: Artmed,
1998, p. 37.
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® Minibiografia

14 “l ev
Semyonovich
Vygotsky nasceu
em Orsha, cidade
da Bielo Russia,
a 5 de novembro
de 1896.
Desenvolveu
sua atividade
profissional no
momento em
que a Russia
experimentava
profundas
transformacgoées
sociais com a
Revolugao de
1917. As duas
décadas que se
seguiram a esse
acontecimento
constituiram

um periodo de
efervescéncia
intelectual e

de dramaéticas
transformacgoées
historicas.
Vygotsky,
envolvido pelo
entusiasmo de
criar uma nova
sociedade,
entregou-se
também a tarefa
de construir uma
teoria psicolégica
dindmica e
transformadora”.

Fonte: FREITAS,
Maria T. Vygotsky
e Bakhtin:
Psicologia e
Educagédo: um
intertexto. Sdo
Paulo: Atica,
1996.

Mas, qual a diferenga entre abordagens monolégicas e dialégicas
no contexto educacional? Observe o texto a seguir:

“No mondlogo nao ha intervengao dos sujeitos, ndo ha agdes conjuntas, mas um
dialogo interior do sujeito consigo mesmo. Segundo Vygotsky' esse dialogo
interior &€ entendido como um processo de internalizacéo, ou seja, uma atividade
inicialmente externa (entre sujeitos) que € internalizada. O dialogo, por sua vez,
caracteriza-se pela presencga do outro e pelas intervengdes que se sucedem. A
origem da palavra surge do termo em latim dia logos, que quer dizer confronto,
disputa. O didlogo ocorre quando ha pontos divergentes e posi¢des diferentes
que precisam ser compreendidas. O papel do dialogo € t&o importante para a
interacao que Paulo Freire propde uma concepg¢ao dialdgica de ensino, colocando
o dialogo como uma forma de conscientizagéo e libertagéo critica”.

Fonte: ANDRADE, A.; VICARI, R. Construindo um ambiente de aprendizagem a
distancia inspirado na concepgéao sociointeracionista de Vygotsky. In: SILVA, M
(org.). Educagao online. Sao Paulo: Loyola, 2006., p.261.

Observou a diferenga? A abordagem monoldgica coloca os alunos
em uma posi¢cao de meros receptores/espectadores dos discursos ja
instituidos pela escola e pelos professores. Diferentemente, o enfoque
dialégico propde o fluxo interacional na construgdo/reconstrugdo de
conhecimentos produzidos nas multiplas interacdes entre docentes e
discentes e nas relagdes entre os sujeitos e o contexto histérico-social
em que estao inseridos.

Sob esse aspecto, podemos afirmar que a educagado é pautada
pelo principio do dialogismo. Acreditamos que a nogao de dialogismo,
proposta por Bakhtin (1993), pode trazer repercussées significativas
para a educacgao, considerando as relagdes dialdgicas entre ensinar
e aprender, construidas no espaco interacional entre docentes e
discentes. Vocé ja ouviu falar em dialogismo? Ainda nao? Que tal
conversarmos um pouco sobre o assunto?

Saiba Mais

“O diadlogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto na relagédo eu-tu. [...] A educacao
auténtica nao se faz de A para B ou de A sobre BH, mas de A com B,
mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia a uns e a
outros, originando visées ou pontos de vista sobre ele”.

Fonte: FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2005, p. 91-97.



Bakhtin' destacou-se como um estudioso que propds o principio
do dialogismo aplicado as praticas de linguagem. No entanto, o
conceito do dialogismo transcende as dimensdes apenas da area
da Linguistica, sendo revisitado por criticos em diversos campos do
conhecimento, tais como: Psicologia, Educagao, Historia, entre outros.
Adaptando o conceito bakhtiniano ao ambito educacional, podemos
tecer alguns comentarios, como faremos a seguir:

Segundo Bakhtin (1993), nossa linguagem é eminentemente
dialogica, visto que mantém interagdo com enunciados anteriores
e posteriores ao momento da comunicagdo. Além disso, enquanto
fendbmeno social e ideoldgico, ela participa dinamicamente da realidade
histérico-social dos individuos. Explica Bakhtin (1993, p. 88) que:

“A orientagao dialdgica é naturalmente um fenémeno préprio a todo o discurso.
Trata-se da orientagao natural de qualquer discurso vivo. Em todos os seus
caminhos até o objeto, em todas as dire¢cbes, o discurso se encontra com o
discurso de outrem e nao pode deixar de participar, com ele, de uma interagao
viva e tensa”.

Fonte: BAKHTIN, M. Questoes de Literatura e de Estética. Sao Paulo: Unesp,
1993.

Barros e Fiorin (1994, pp. 03-04) salientam o carater polissémico
do termo dialogismo e analisam duas acepgdes. Segundo os autores,
a natureza dialégica da linguagem pode ser estudada no processo
de interagao verbal entre enunciador e enunciatario. Dessa forma,
“l...] concebe-se o dialogismo como o espaco interacional entre o eu
e o tu ou entre o eu e o outro, no texto”. Por outro lado, o dialogismo
também pode ser entendido como “dialogo entre os muitos textos da
cultura, que se instala no interior de cada texto e o define”. (BARROS
e FIORIN, 1994, p. 03-04). Nessa acepcgao, o carater dialégico
da linguagem associa-se a intertextualidade’ sem, no entanto,
restringir-se ao processo de incorporagdo e transformacdo de um
texto em outro.

Didatica

5 Conhega um
pouco mais
sobre o pensador
Bakhtin. Acesse:

http://www.
cristovaotezza.
com.br/textos/
resenhas/p_9805_
cult.htm

Vocé Sabia?

16 A
intertextualidade
é 0 processo

de absorgao e
transformagao
de um texto em
outro.
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Fique

por Dentro

7 Enunciador e
enunciatario sdo
os sujeitos da
interagdo verbal.
O enunciador
elabora as
mensagens, atua
na condigao

de emissor,
enquanto que

0 enunciatario
reconstroi as
mensagens,
atuando como
receptor no
processo de
interagao verbal.

Assim, o dialogismo — seja como constitutivo da interacao verbal
entre enunciador e enunciatario'’’, seja compreendido no processo
das relagdes entre enunciados, aproximando-se da intertextualidade,
ou ainda considerado nas relagdes dialdgicas entre texto e realidade
historico-social — € importante para orientar as discussdes sobre a
interacao entre docentes e discentes na escola.

Considerando a polissemia da nocdo de dialogismo, pode-se
propor a seguinte classificagao:

» Dialogismo na interacdo verbal entre enunciador e enunciatario da

comunicagao.
» Dialogismo interno (ou dialogicidade interna) dentro do proprio texto.

» O dialogismo apresentado como relagdes dialégicas entre determinado texto
e enunciados anteriores e/ou enunciados posteriores a interagcdo comunicativa
num dado momento (intertextualidade).

» Dialogismo na interacéo dialégica entre texto e contexto, linguagem e histdria,
linguagem e ideologia, linguagem e estrutura social

No processo de interacdo verbal, visando priorizar o estilo
dialégico da linguagem, € importante que o professor estabeleca
uma comunicagado direta com os educandos, despertando-lhes a
curiosidade a todo o momento.

A concepgéao dialégica € muito importante para que o professor
elabore planejamentos, considerando as demandas e expectativas
dos educandos, no sentido de estreitar as relacdes interativas com os
aprendizes.

Vocé acredita que essa concepgao dialdgica esta sendo recorrente
na escola? Sera que a escola tem privilegiado as interagdes entre
professores e alunos?

Segundo Perrenoud (1995):
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“A organizagdo da escola ndo favorece, globalmente, a aprendizagem da
comunicacéo. [...] As interagdes séo, em larga parte, da ordem da comunicagao,
mas de uma comunicagao, por vezes, clandestina, subterranea. Entre professores
e alunos, as logicas da comunicagdo sdo multiplas, por vezes antagonicas,
muitas vezes escondidas ou implicitas”.

Fonte: PERRENOUD, Philippe. Oficio de aluno e sentido do trabalho escolar.
Portugal: Porto Editora, 1995

Moran (2000) propde que um dos eixos das mudangas na educagéo
passa pela sua transformagdo em um processo de comunicagao
auténtica e aberta entre professores e alunos, principalmente,
incluindo também administradores, funcionarios e a comunidade,
notadamente os pais. SO vale a pena ser educador dentro de um
contexto comunicacional participativo, interativo, vivencial.

“Ensinar exige compreender

que a edvcagdo é uma forma
de intervencdio no mundo.”

Pavle Freire Eﬂ.ﬂ'oﬂ.\

3

Considerando o didlogo como estratégia imprescindivel no contexto

da sala de aula, podemos inferir que as relagdes entre ensino e
aprendizagem s&o construidas, elaboradas e reelaboradas com base
nessa abordagem dialdgica.

Segundo Zabala (1998, p. 101):

“Entender a educagdo como um processo de participacdo orientado, de
construgéo conjunta, que leva a negociar e compartilhar significados, faz com
que a rede comunicativa que se estabelece na aula, quer dizer, o tecido de
interagdes que estruturam as unidades didaticas, tenha uma importancia crucial.
Para construir esta rede, em primeiro lugar € necessario compartilhar uma
linguagem comum, entender-se, estabelecer canais fluentes de comunicagéo
e poder intervir quando estes canais nado funcionem. Utilizar a linguagem da
maneira mais clara e explicita possivel, tratando de evitar e controlar possiveis
mal-entendidos ou incompreensodes”.

Fonte: ZABALA, Antoni. Pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.

Como vocé pode observar, ha muitas reflexdes teodricas sobre a
importancia do didlogo e de uma abordagem intercomunicativa em
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- Fique

por Dentro

18 Estamos
considerando a
linguagem verbal
como aquela
caracterizada
pelo uso de
textos verbais, os
quais utilizam o
cadigo linguistico
(oral ou escrito).
A linguagem ndo
verbal utiliza
outros tipos de
caédigos, como

o desenho, a
imagem, o gesto,
no sentido de
estabelecer a
comunicagao.

sala de aula. Nesse sentido, o espacgo da aula € compreendido como
dialégico, marcado pela interatividade entre professores e alunos que
aprendem juntos(as) nas trocas comunicativas.

Sera que a Didatica intercomunicativa influencia, de modo
similar, as relagcdes entre docentes e discentes no ensino presencial
€ na educacdo a distancia? Sera que nossas posturas enquanto
educadores e educandos nos ambientes virtuais de aprendizagem e
nas salas de aula tradicionais sao idénticas? Que tal refletirmos um
pouco sobre esse assunto?

A Didatica intercomunicativa no ensino
presencial e na Educacao a Distancia: quais
os desafios?

No ensino presencial, as relagdes entre docentes e discentes sé&o
estabelecidas em sala de aula, tendo em vista uma dimensao espaco-
temporal bem delimitada. Professores e alunos estdo fisicamente
presentes na mesma dimensao espacgo-temporal e as relacdes
dialdgicas entre o ensinar e o aprender podem contar com as multiplas
potencialidades das linguagens no contexto de interagdo face a
face. Um sorriso, um olhar, um gesto, um tom mais elevado de voz,
expressoes faciais, corporais, recursos sonoros, enfim, uma gama de
componentes participa das relagdes interpessoais no contexto da sala
de aula do ensino presencial.

Assim, quando o professor esta ministrando uma aula, por exemplo,
ele pode perceber o olhar pouco atento de um aluno, ou o olhar de
cansaco do aluno-trabalhador que estuda a noite, ou ainda, pode notar
a satisfacao dos alunos nas participagdes/interagdes em sala de aula,
além do envolvimento dos educandos nas atividades em grupo. Essas
percepgdes do professor sdo possiveis gragas as peculiaridades das
linguagens verbais e nao-verbais' que circulam em sala de aula,



por meio de textos, imagens, gestos, movimentos que podem sugerir
as relagdes entre os alunos e os percursos de aprendizagem.

Como afirma Zabala (1998, p. 101):

“E imprescindivel promover a participacdo e a relagdo entre os professores e
os alunos e entre os proprios alunos, para debater opinides e ideias sobre o
trabalho a ser realizado e sobre qualquer das atividades que se realizam na
escola, escutando-os e respeitando o direito de intervirem nas discussoes e nos
debates”.

Fonte: ZABALA, Antoni. Pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.

Desse modo, as interagdes entre alunos e professores em sala
de aula sdo marcadas por relagdes interpessoais que transcendem
os limites de conteudos previamente selecionados e instituidos pela
escola, sob uma dtica ainda tradicional da educacdo como mera
transmissao ou reproducao do conhecimento. Aeducagao sé consegue
se concretizar sob o enfoque dialégico, entendendo o dialogismo n&o
apenas no processo de interacao verbal entre eu-tu, mas também nas
relacdes entre escola-comunidade, escola-sociedade, escola-mundo.

Se, no ensino presencial, as relacbes entre educandos e
educadores sdo pautadas por um processo comunicacional sincrono,
em que alunos e professores compartilham a mesma unidade espaco-
tempo, na Educagéao a Distancia, as reflexdes sobre a interatividade e
a didatica intercomunicativa sao revisitadas de outra forma.

A Educacdo a Distancia vem se destacando no processo de
democratizagdo do ensino-aprendizagem, visando a construgado da
autonomia dos alunos. Varios autores discutem a EAD como um
processo de ensino-aprendizagem mediado por tecnologias, no qual

Didatica
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professores e alunos estdo separados espacial e/ou temporalmente,
no entanto, permanecem conectados por uma série de tecnologias
(correio, telefone, fax, Internet, etc) (MORAN, 2002). A medida que
a tecnologia avancga, esta separacéo vai diminuindo, uma vez que 0s
encontros virtuais possibilitam uma maior frequéncia de encontros
entre alunos e professores.

Moore e Kearsley (2007, p. 02) definem a EAD como “aprendizado
planejado que ocorre normalmente em um lugar diferente do local
do ensino, exigindo técnicas especiais de criacdo do curso e de
instrugdo, comunicagao por meio de varias tecnologias e disposi¢cdes
organizacionais e administrativas especiais”.

Para Lévy (1999, p.158), “a EAD explora certas técnicas de ensino
a distancia, incluindo as hipermidias, as redes de comunicagao
interativas e todas as tecnologias intelectuais da cibercultura. Mas o
essencial se encontra em um novo estilo de pedagogia que favorece
ao mesmo tempo as aprendizagens personalizadas a aprendizagem
coletiva em rede”.

Essa “aprendizagem coletiva em rede” se concretiza por meio
nao apenas das conexdes tecnoldgicas entre diferentes atores que
se comunicam mediados por recursos tecnolégicos, mas, sobretudo,
a aprendizagem se da pela interatividade, pela interagédo, pelos
constantes fluxos de comunicagéo, pelas trocas de linguagens que sé&o
vivenciadas pelos educandos e educadores nos ilimitados dominios
dos ambientes virtuais. Veja como Clementino (2008) aponta para a
importancia da Didatica intercomunicativa na educagao on-line:
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“Em cursos a distancia, como uma das formas prioritarias de conexao com
os participantes se da por meio das palavras em uma tela, diferentes formas
de comunicacdo e interagdo devem ser pensadas, para suprir as possiveis
dificuldades que os alunos sintam: a distancia fisica do grupo e do professor;
sentir-se sozinho com o computador; aguardar as respostas as suas perguntas;
etc.

Na EAD on-line colaborativa, que tem a comunicagdo e a interagdo como
inerentes a essa abordagem, assim como & importante escolher um LMS que
dé condigdes ao professor de criar um plano pedagdgico criativo, selecionar e
mediar pedagogicamente o conteudo do curso, € fundamental estabelecer um
processo comunicativo com o grupo. Ao término, é ele que fara a diferenga entre
0 curso ser bem ou mal sucedido”.

Fonte: CLEMENTINO, Adriana. Didatica intercomunicativa em cursos on-line
colaborativos. Anais do Congresso da ABED. Maio/2008

Na Educagdo a Distancia, os conceitos de aula e tempo
pedagogico mudam, transformam-se, ja que alunos e professores nado
compartilham a mesma dimensao espacgo-temporal.

Veja como Moran (2002) define a nova concepg¢ao de aula na
Educacao a Distancia:

“O conceito de tempo pedagogico da aula também muda. Hoje, ainda
entendemos por aula um espago e um tempo determinados. Mas, esse tempo
e esse espago, cada vez mais, serao flexiveis. O professor continuara “dando
aula” e enriquecera esse processo com as possibilidades que as tecnologias
interativas proporcionam: para receber e responder mensagens dos alunos,
criar listas de discussao e alimentar continuamente os debates e pesquisas com
textos, paginas da Internet [...] Ha uma possibilidade cada vez mas acentuada
de estarmos todos presentes em muitos tempos e espagos diferentes. Assim,
tanto professores quanto alunos estardo motivados, entendendo “aula” como
pesquisa e intercambio. Nesse processo, o papel do professor vem sendo
redimensionado e cada vez mais ele se torna um supervisor, um animador, um
incentivador dos alunos na instigante aventura do conhecimento.”

MORAN, J. M. Ensino e aprendizagem inovadores com tecnologias.
Disponivel em http://www.eca.usp.br/prof/moran/inov.htm. Acesso em 12 jun,
2004.
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Vocé observou a nova dimensao do conceito de aula na Educagao
a Distancia? Que tal comparar as relagdes entre docentes e discentes
no ensino presencial e na Educacgao a Distancia? Certamente, como
aluno(a) de um curso a distancia, vocé ja vivenciou experiéncias bem
diferentes, seja no ensino presencial e/ou na Educacao a Distancia,
nao é verdade? Sera que a interacao entre professores e alunos se
estabelece do mesmo modo, considerando o ensino presencial e a
Educacao a Distancia? Que tal debater o assunto em um férum de
discussao?

e

Conhega Mais

Que tal pesquisar um pouco mais sobre o assunto? Observe as
dicas de leitura a seguir:

CLEMENTINO, Adriana. Didatica Intercomunicativa em
Curso Online Colaborativos. 2008, 331f. Tese (doutorado em
Educacao). Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo.

MORAN, José Manuel, MASETTO, Marcos Tarciso, BEHRENS,
Marilda Aparecida. Novas tecnologias e mediagao
pedagégica. Campinas, SP: Papirus, 2000.

SCHALLER, Klaus, SCHAFER, Karl-Hermann. Ciéncia
educadora critica e didatica comunicativa. Rio de Janeiro:
Edicbes Tempo Brasileiro, 1982.



_ .. . ~
Atividades e Orientagoes de Estudo

Atividade 1

Como vocé, futuro(a) professor(a), podera estimular o dialogo com
0s seus alunos, considerando os desafios do ensino presencial na
educacéao basica? Ja parou para refletir sobre esse assunto? Imagine os
alunos de um 1° ano do Ensino Médio em um laboratério de informatica
e voceé precisa dar uma aula, tendo em vista uma abordagem dialégica
e intercomunicativa. De que forma vocé comecaria a sua aula? Como
atrair a atencédo dos alunos tdo fascinados pelos computadores dos
laboratérios de informatica? Como transformar a tecnologia em um
recurso importante para estreitar a comunicagdo com os alunos? Que
tal refletir sobre o assunto em um férum de discussao? Vamos 1a?

Atividade 2

Agora, que tal refletir sobre as estratégias que vocé poderia
utilizar se estivesse na posigcao de um professor ministrando aulas a
distancia? Que estratégias vocé poderia utilizar, considerando o papel
de um professor no contexto dindmico da Educagao a Distancia? Vocé
pode usar o férum de discussao para socializar suas ideias. Converse
com seus colegas, com os professores/tutores e continue refletindo
um pouco mais sobre o assunto.

Didatica
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Atividade 3

Vocé ja parou para realizar um estudo comparativo entre diferentes
paradigmas de ensino? Neste capitulo, discutimos um pouco sobre
as abordagens monoldgicas e dialégicas no contexto educacional.
Que tal agora comparar essas abordagens, considerando o texto para
reflexdo a seguir. Vamos 1a7?

Texto 1
Quadro comparativo de paradigma de ensino: um ensaio preliminar

Ensino como reproducgao do

conhecimento

Enfoca o conhecimento sem raizes
e 0 da como pronto, acabado,
inquestionavel.

Valoriza o imobilismo e a disciplina
intelectual tomada como reproducgao
de palavras, textos e experiéncias do

professor e do livro.

Privilegia a memodria e a repeti¢cdo
do conhecimento socialmente
acumulado.

Usa a sintese ja elaborada para
melhor passar informacoes
aos estudantes, muitas vezes
reproduzidas de outras fontes.

Valoriza a preciséo, a seguranga, a
certeza e o nao-questionamento.

Premia o pensamento convergente,
a resposta unica e verdadeira e o
sentimento de certeza.

Ensino como produc¢ao do
conhecimento

Enfoca o conhecimento com base na
localizagao histérica de sua produgéao e
entende-o como provisorio e relativo.

Valoriza a acao reflexiva e a disciplina
tomada como a capacidade de estudar,
refletir e sistematizar o conhecimento.

Privilegia a intervencao no
conhecimento socialmente acumulado.

Estimula a anélise, a capacidade
do compor e recompor dados,
informagdes, argumentos e ideias.

Valoriza a acéo, a reflexao critica,

a curiosidade, o questionamento
exigente, a inquietacado e a incerteza,
caracteristicas do sujeito cognoscente.

Valoriza o pensamento divergente,
parte da inquietagédo e/ou provoca
incerteza.



Concebe a disciplina curricular
como espago proprio do dominio
do conteudo e, em geral, da a cada
uma o status de mais significativa do
curriculo académico.

Valoriza a quantidade de espacos
de aula que ocupa para poder “ter
a matéria dada” em toda a sua
extenséo.

Concebe a pesquisa como
atividade exclusiva de iniciados,
em que o aparato metodolégico
e os instrumentos de certeza se

sobrepdem a capacidade intelectiva
de trabalhar com a duvida.

Incompatibiliza o ensino com

a pesquisa e com a extensao,

dicotomizando o processo de
aprender.

Requer um professor “erudito” que
pensa deter com seguranga os
conteudos de sua matéria de ensino.

Coloca o professor como principal
fonte da informacao que, pela
palavra, repassa ao estudante o
estoque que acumulou.

Didatica

Percebe o conhecimento de forma
interdisciplinar, propondo pontes
de relagao entre eles e atribuindo

significados proprios aos conteudos,
conformidade com os objetivos
académicos.

Valoriza a qualidade dos encontros
com os alunos e deixa a estes tempo
disponivel para o estudo sistematico e

a investigacéo orientada.

Concebe a pesquisa como atividade
inerente ao ser humano, um modo
de apreender o mundo, acessivel a
todos e a qualquer nivel de ensino,
guardadas as devidas proporgoes.

Entende a pesquisa como um
instrumento de ensino e a extensao
como ponto de partida e de chegada da
apreensao da realidade.

Requer um professor inteligente e

responsavel, capaz de estimular a

duvida e orientar o estudo para a
emancipagao.

Entende o professor como mediador
entre o conhecimento, a cultura e a
condigao de aprendiz do estudante.

Fonte: CUNHA, Maria. Relag&o ensino e pesquisa. In: VEIGA, lima (org.).
Didatica: o ensino e suas relagées. Sao Paulo: Papirus, 1996. p. 120-121.

Refletindo sobre...

Agoraque vocé jaleu oquadroanterior como estudo comparativo
entre dois paradigmas de ensino, é importante elaborar um
texto-sintese apresentando suas conclusdes acerca das duas
abordagens apresentadas, ou seja:

1. Ensino como reproducgao do conhecimento
2. Ensino como produgao do conhecimento

Envie o seu texto-sintese para o ambiente virtual de
aprendizagem, colocando suas impressdes e comentarios
sobre essas duas abordagens.
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@

E o momento de vocé revisar os contelidos sugeridos para
discussdo neste capitulo. Lembre-se! E fundamental que vocé
organize seus estudos, leia, releia os materiais didaticos, pesquise em
outras fontes de leitura, a fim de conquistar o sucesso na Educacéao a
Distancia. Bons estudos!

Vamos Revisar?

Resumo

Vocé estudou, neste capitulo, a nogao de Didatica Intercomunicativa, percebendo
as distingdes entre as abordagens monolégicas e dialégicas no contexto da
educacao. Vocé notou as relagdes entre o ensino presencial e a Educagao a
Distancia, considerando as fungbes da Didatica intercomunicativa em diferentes
modalidades de ensino. Em sintese, vocé percebeu que a educagao esta pautada
na dialogicidade (FREIRE, 2002/2005), visto que professores e alunos mantém
relacdes interatividades dindmicas no processo indissociavel entre ensinar e
aprender.



Ol3a, cursistal

Esperamos que vocé tenha aproveitado este terceiro mddulo da
disciplina Didatica.

Neste modulo, estudamos sobre os percursos histéricos da
Didatica, percebendo as diversas concepg¢des sobre o processo de
ensino-aprendizagem em diferentes contextos histéricos.

Também visualizamos algumas tendéncias pedagodgicas, tendo
em vista as variadas concepgbes subjacentes em cada tendéncia
pedagdgica, tais como: os papéis dos docentes e discentes, os
objetivos educacionais, conteudos programaticos e orientagdes
metodoldgicas.

Além disso, ampliamos as reflexdes sobre a nocdo de Didatica
Intercomunicativa, percebendo as distingbes entre as abordagens
monologicas e dialdégicas no contexto da educacgado. Vocé notou
as relagdes entre o ensino presencial e a Educagao a Distancia,
considerando as func¢des da Didatica intercomunicativa em diferentes
modalidades de ensino.

No préximo modulo, estaremos refletindo sobre o papel da Didatica
no desenvolvimento das inteligéncias multiplas, bem como iremos
refletir sobre a avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem.

Aguardamos sua participagao no proximo modulo.
Até la e bons estudos!

Prof® Ivanda Martins
Prof? Roseane Nascimento da Silva
Autoras

Didatica
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