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Caro(a) Cursista,

Seja bem-vindo(a) ao terceiro modulo da disciplina Didatica. Neste terceiro modulo,
vamos dialogar com um breve percurso historico sobre a Didatica, além de conhecermos
um pouco sobre as tendéncias pedagogicas. Também n&o poderiamos deixar de refletir
sobre a Didatica intercomunicativa, percebendo a dialogicidade nas relagbes entre
docentes e discentes.

Desejamos que vocé consiga compreender a dimensado plural da Didatica,
visualizando as multiplas dimensdes pedagogicas, histéricas, politicas que envolvem
as conexdes entre ensinar e aprender no mundo dinamico, marcado pelos avangos
tecnolégicos e pelo redimensionamento das discussées no campo da educagéo.

Bons estudos!
Abracos Virtuais,

Profé lIvanda Martins
Prof? Roseane Nascimento da Silva
Autoras
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Vamos conversar sobre o assunto?

Vocé ja parou para pensar, para construir uma definicdo sobre o
que é Didatica?

Vocé ja refletiu sobre como se originou a Didatica, enquanto
formacgao tedrica, enquanto investigagdo das ligagdes entre o ensino
e a aprendizagem?

O surgimento da Didatica esta diretamente ligado a histéria do
ensino. O termo “Didatica” aparece quando comega a haver uma
intervencao na atividade de aprendizagem das criangas e jovens,
ou seja, quando passou a existir um direcionamento deliberado
e planejado para o ensino, atividades planejadas e intencionais
dedicadas a instrucao.

A histéria da educacdo aponta que
a discussdo a respeito da Didatica
rememora a Franca do século Xlll, no
qual houve uma demanda por uma
organizagdo do ensino, pois surgem
varios colégios e tipos de cursos. Assim,
foi que na segunda metade do séc. XV e
XVI, devido a subordinagéo da educagao
ao processo produtivo do mercado,
as formas de ensinar comecaram a
serem estabelecidas em fungdo das
necessidades capitalistas.

Didatica
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Saiba Mais

’ Nesse periodo,
a Didatica era
considerada
como uma técnica
de ensinar, sem
considerar as
diferencas, os
contextos e as
experiéncias

dos sujeitos. A
preocupacao
central era
apenas com “o
como” transmitir
as informacgoes,
como ensinar

de forma mais
eficaz e eficiente,
baseados

na suposta
neutralidade do
ensino. Desse
modo, a Didatica
desse periodo
corresponde
aos objetivos
educacionais

da época, ao
contexto social.

Hiperlink

2 Quer conhecer
algo mais sobre
Coménius e sua
proposta de
Didatica?

Acesse os
seguintes
enderegos:

http://www.
trorefeducacional.
com.br/comenius.
htm

http://www.
ufsm.br/
gpforma/2senafe/
PDF/013e4.pdf

A histoéria da pedagogia afirma que s6 a partir do século XVII',
com Jodo Amos Coménius (1592-1670), também conhecido como
Coménio, a Didatica enquanto formagao tedrica, passa a investigar
as ligagbes entre ensino e aprendizagem e suas leis. Tal pensador
passa, entdo, a ser considerado o pai da Didatica. Coménius cria um
manual didatico que tinha como objetivo geral organizar racionalmente
0 ensino, por meio da gradacdo das disciplinas, do controle dos
conteudos, além de tentar, por meio deste manual, baratear o ensino
€ universalizar a educagao.

Comeénius - Pai da Didatica - Século XVII

A Didatica Magna (1657) foi a obra prima desse educador. Nesta
obra, a Didatica é definida enquanto “a arte de ensinar”, proposta que
da énfase aos meios e processos de ensino, diferentemente do que
até entdo tinha sido fundamental no cenario pedagogico, ou seja, a
formacao de um homem ideal. Esse enfoque de Coménius? introduz,
no cenario pedagdgico, uma discussao que atendeu as necessidades
do capitalismo nascente.

e - R .
\ Vocé sabia?
Vocé sabia que Coménius € um educador classico pouco estudado

nos cursos de licenciaturas, mas que o seu pensamento influencia a
educacéao até os dias de hoje?

Vocé ja parou para analisar alguma vez os programas educacionais
brasileiros atuais? A titulo de exemplificacio, verifique os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), seus temas transversais, vocé
percebera elementos da proposta pedagodgica disseminada por
Coménius, do seu ideal pedagogico; do “ ensino de qualidade”; do
“ensino para todos”.
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7 LA VEM VOCE
| COoM sUAS MANTAS 1
o ——— e . DE GRANDEZAM!
< MAE. EU QUERIA Z— e
AFPEENDER A LEE E
A ESCREVER.. =

A proposta de ensino de Coménius estava baseada nos principios
da suposta neutralidade do processo educativo.

Vocé concorda com essa ideia de neutralidade do processo
educativo? Vocé acredita que existe a possibilidade de existéncia de
neutralidade na agao do professor, no exercicio de sua profissao? Ou
sera que toda a pratica de ensino € uma pratica politica? Ou melhor
seria afirmarmos que toda a pratica de ensino € também uma pratica
politica?

Interagao

A partir das questbes acima levantadas e das respostas por
vocé elaboradas, vamos participar de um féorum de discussao?

Lembre-se, sua participagdo, sua interagcdo nos féruns é
fundamental para vivenciarmos nessa disciplina o principio
da aprendizagem colaborativa. Sendo assim, responda as
questdes, problematize-as, elabore questionamentos.

Nos mddulos antecedentes, vocé ja teve o contato com alguns
pressupostos do pensamento do educador brasileiro Paulo Freire.
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Saiba Mais

* Rousseau,
filésofo e escritor
suigo, em

suas obras, “O
contrato social”
e “Emilio ou

Da Educagéao”,
apresentou um
novo conceito
de infancia

e defendeu

a necessadria
reforma da
educagao como
contraponto a
corrupgao da
bondade natural
do homem.

Saiba Mais

4 Pestalozzi,
pedagogo suicgo,
trabalhou em
prol das criangas
pobres, em
instituicées
dirigidas por ele
mesmo. Além

da énfase no
método intuitivo,
atribuia grande
importancia

a psicologia

da crianga

como fonte do
desenvolvimento
do ensino.

Nesse sentido, como o pensamento freireano responde a essa
questao sobre a neutralidade ou nao do ato de ensinar?

Para conhecer um pouco mais sobre o pensamento de Paulo
Freire vocé pode consultar videos disponiveis em:

http://www.youtube.com/watch?v=1Wz5y2V1afO&feature=related

http://www.youtube.com/watch?v=fBXFV4Jx6Y8&feature=related

e - . .
. Vocé sabia?

As ideias pedagdgicas de Coménio (1592-1670), Rousseau (1712-
1778)3, Pestalozzi (1746-1827)*, Herbart (1766-1841)°, juntamente
com alguns outros pensadores, formaram as bases do pensamento
pedagdgico europeu, expandindo-se posteriormente por todo o mundo.
Tais ideias demarcaram as concepgdes pedagdgicas que hoje séo
conhecidas como Pedagogia Tradicional e Pedagogia Renovada.
Estudaremos detalhadamente sobre essas e outras pedagogias no
segundo capitulo deste volume.

A Didatica nos cursos de formacao de
professores na educacao superior do Brasil

Podemos remontar a Historia da Didatica no Brasil, desde a
chegada dos jesuitas até os dias atuais, tendo como divisor de aguas
a década de 1930.



Padres Jesuitas na Bahia, Sala de aula na década de  Sala de aula nos dias atuais
periodo colonial. 1930. (século XXI).

Por que a década de 30?

Porque é na década de 30, mediante os movimentos de renovagao
da escola no Brasil, que a qualificacdo do magistério apresenta-se
como aspecto central para o alcance da renovacgao tado desejada do
ensino.

Assim, em 1939% a Didatica é instituida enquanto curso de
licenciatura e, em 1946, transformada em uma disciplina dos cursos
de formacéao de professores.

E antes da década de 1930, o que se constata na Historia da
Didatica?

Vamos percorrer, panoramicamente, um pouco da trajetéria
histérica da didatica?

O periodo de 1549 até 1930

Na disciplina de Estrutura e Funcionamento da Educacgéo Brasileira,
vocé estudou um pouco sobre a Historia da Educag&o no nosso pais.
Retome as suas memodrias e/ou suas anotagodes e tente responder:

» Como surge a Histéria da Educagéo aqui no Brasil?

» Qual a importéncia da chegada da Companhia de Jesus no periodo do
Brasil-Col6nia?

» Quais os motivos desencadeadores da vinda dos Jesuitas para o Brasil?

Didatica

. Lembrete

5 Herbart, filosofo
e psicdélogo
alemao, criador
de um método
de ensino
fundamentado
em cinco passos
regulados pelo
mestre: o da
preparacao;
apresentagao;
comparagao
assimilacao, ge-
neralizagéo; e
aplicagao.

Fique

por Dentro

6 Isso ocorre
mediante o art. 20
do Decreto-Lei n°.
1190/39.
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Saiba Mais

7 Na Europa,

o movimento
iluminista do
século XVIlI
fortalece a ideia
de formacgéo geral
para todos os
homens, como
condicao de
emancipagao e
esclarecimento.

Os Jesuitas aqui chegaram em decorréncia do movimento de
Contra Reforma desencadeado pela Igreja Catdlica, em contraposi¢cao
ao movimento de Reforma Protestante, liderado por Lutero na
Europa.

Foram os padres Jesuitas os primeiros educadores a atuarem no
Brasil. Eles se constituiram enquanto os principais educadores de
quase todo o periodo colonial.

Inicialmente, suas agdes priorizavam a catequese dos indios e
colonos, posteriormente, dedicaram-se a educagao da elite colonial.

“O enfoque sobre o papel da Didatica, ou melhor, da Metodologia de Ensino,
como é denominada no cédigo pedagogico dos jesuitas, esta centrado no ser
carater meramente formal, tendo por base o intelecto, o conhecimento € marcado
pela visao essencialista de homem”. (VEIGA, 1995, P. 27.)

A literatura educacional aponta que, apds os jesuitas, ndo houve
mudangas substanciais em termos de movimentos pedagogicos, nem
na sociedade colonial, tampouco na época do império e a Republica.
Permaneceu como legitima a Pedagogia Tradicional na vertente
religiosa, ou seja, com forte ligacdo com os preceitos dogmaticos da
igreja catdlica.

Entretanto, a partir de um determinado contexto histérico,
identificado como a fase do “iluminismo”’ no Brasil, segunda
metade do século XIX, no qual emergem movimentos cada vez mais
independentes da influéncia dos preceitos religiosos, a Historia da
Educacido no Brasil aponta que, a partir de entdo, observam-se os



indicios da penetracédo da Pedagogia Tradicional em sua vertente
leiga.

O que esses ideais iluministas desencadearam de fato para a
educacao no Brasil foi a inspiragdo para a criacdo da escola publica,
gratuita, laica universal.

Na Histéria da Educacao do Brasil, quais seriam os indicadores
dessa “passagem” da pedagogia tradicional na vertente religiosa
para a vertente leiga?

Vejamos abaixo um trecho extraido do texto de Veiga (1995, p. 28-
29):

“Os indicadores de penetragdo da Pedagogia Tradicional em sua vertente leiga
sdo os Pareceres de Rui Barbosa, de 1882 e a primeira reforma republicana, a
de Benjamim Constant, em 1890. [...]

E assim que a Didatica, no bojo da Pedagogia Tradicional leiga, esta centrada
no intelecto, na esséncia, atribuindo um carater dogmatico aos conteudos;
0s métodos sao principios universais e légicos; o professor se torna o centro
do processo de aprendizagem, concebendo o aluno como um ser receptivo e
passivo. A disciplina é a forma de garantir a atencao, o siléncio e a ordem.

A Didatica € compreendida como um conjunto de regras, visando assegurar aos
futuros professores as orientagdes necessarias ao trabalho docente. A atividade
docente é entendida como inteiramente autbnoma face a politica, dissociada das
questdes entre escola e sociedade. Uma didatica que separa teoria e pratica.”

Assim, verifica-se que, de 1549 até a década de 1930, destaca-se
a fase predominante da pedagogia tradicional aqui no Brasil.

Didatica
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Saiba Mais

8 Anisio Teixeira
foi um dos
principais
lideres desse
movimento no
Brasil. Movimento
decisivo na
formulagao

da politica
educacional,

na legislagcéao e
mudancgas na
pratica escolar.
O movimento da
Escola Nova no
Brasil foi muito
influenciado
pela corrente

da Pedagogia
Pragmatica ou
Progressista,
desenvolvida nos
Estados Unidos,
cujo principal
representante

é John Dewey
(1859-1952).

O periodo de 1930 a 1945

Vocé sabia que da passagem do final do século XIX para o inicio
do século XX, houve alguns movimentos educacionais significativos
em prol de mudangas no pensamento pedagdégico no Brasil?

Alguns movimentos educacionais iniciados no final do século
XIX ganham forga no inicio do século XX. O ideario da educagao
nova comega a se difundir na década de 1920, por influéncias de
movimentos sociais e politicos da época, culmina assim com a
assinatura do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, documento
assinado por 26 educadores em 1932. O ideario da escola nova, ou
escolanovismo?, defende os principios democraticos de educacao
para todos, preconiza novos objetivos, novos programas e métodos
de ensino.

A Didatica, nessa perspectiva, € entendida como um conjunto de
técnicas, fundamentada nos pressupostos experimentais e nas teorias
psicolégicas, ignorando o contexto sécio-politico-econdmico. Ou seja,
0 escolanovismo propunha solucionar os problemas educacionais
focando as acdes de intervengdes tdo somente ao ambito interno da
escola, mudanca tdo somente nos métodos e técnicas do professor.

O periodo de 1945 até a década de 1970

A tendéncia pedagdgica caracterizada enquanto tecnicista,
emerge a partir do contexto do escolanovismo no Brasil, constituiu-se
enquanto tendéncia na década de 60, inspirada na teoria behaviorista
da aprendizagem.
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Por que tal tendéncia foi imposta as escolas pelos organismos
oficiais?

O tecnicismo educacional ganhou forga no periodo da ditadura
militar por ser compativel com a orientagdo econdmica, politica e
ideoldgica desse periodo.

Quais os pressupostos basilares que orientaram essa pedagogia?

A tendéncia tecnicista de educacao é pautada nos pressupostos
da racionalidade e neutralidade cientifica, eficiéncia e produtividade. A
Didatica, nessa perspectiva, explicita fortemente a dissociacéo entre
teoria e pratica.

A partir da década de 80...

Ap0s o periodo tenebroso, caracterizado como o da ditadura militar
no Brasil, vocé lembra das transformacdes pelas quais o cenario
brasileiro passou a partir dos acontecimentos politicos e sociais que
ganham forga a partir da década de 19807

Em funcdo do processo de democratizacdo, de abertura politica,
pelo qual o Brasil vivencia a partir da década de 80, o pensamento
pedagogico no Brasil também experimenta uma fase enriquecedora
de estudos em busca de saidas para a democratizagao da educacao,
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alternativas a Didatica, a partir dos pressupostos da Pedagogia
Critica. Ou seja, de acordo com os pressupostos da Pedagogia
Critica, a politizacdo do futuro professor era o foco principal do
papel da Didatica em sua formagéo. O objetivo era conduzir o futuro
profissional da docéncia a uma percepg¢ao da forma ideoldgica que a
educacgao escolar assume.

Nesse contexto, a Didatica auxilia o professor, durante o seu
processo de formagao, a uma reflexdo sobre o seu papel politico no
mundo.

Veja o trecho em destaque a sequir:

“A Didatica critica busca superar o intelectualismo formal do enfoque tradicional,
evitar os efeitos do espontaneismo escolanovista, combater a orientacao
desmobilizadora do tecnicismo e recuperar as tarefas especificamente
pedagdgicas, desprestigiadas a partir do discurso reprodutivista. Procura, ainda,
compreender e analisar a realidade social onde esta inserida a escola” ( VEIGA,
1995, p. 39-40).

Vocé, com suas proprias palavras, saberia distinguir as
caracteristicas basicas da Didatica critica das demais acima citadas?



Para Refletir...

Ao fazermos uma retrospectiva histérica da Didatica no Brasil, podemos
falar da existéncia de apenas um tipo de Didatica? Ou de diferentes tipos
de didaticas, que se constituem enquanto estruturantes das diferentes
tendéncias pedagdgicas que emergem em contextos histéricos diversos?

Se sua resposta estiver voltada para o entendimento da existéncia de
diferentes tipos de didaticas, a pergunta é: quais sdo os pressupostos e
dimensodes que diferenciam as diferentes perspectivas didaticas?

No proximo capitulo, vamos refletir sobre Didatica no enfoque
dos elementos estruturantes em cada uma das principais tendéncias
pedagogicas brasileira, a saber: pedagogia tradicional, pedagogia
renovada, pedagogia tecnicista, pedagogia progressista.

Vamos Revisar?

E hora de vocé rever os pontos principais abordados neste capitulo.
Vamos 1a?

Resumo

Nesse capitulo, vocé estudou sobre a origem da Didatica no pensamento europeu,
bem como realizou uma breve retrospectiva histérica da Didatica no Brasil, desde
a chegada dos jesuitas até os dias atuais, tendo a década de 1930 enquanto um
divisor de 4guas. E a partir de entéo (década de 30), mediante os movimentos em
prol da renovagao da escola, que a qualificagao do magistério apresenta-se como
aspecto central para o alcance da transformacgao tdo desejada do ensino. Nesse
periodo, a Didatica é instituida enquanto curso de licenciatura, posteriormente,
transformada em disciplina.

Didatica
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Vamos conversar sobre o assunto?

Vocé sabe por que, nos cursos de licenciaturas, estuda-se
sobre as “tendéncias pedagégicas”? O que significa cada uma
das tendéncias pedagogicas? Quais s&o os tipos de tendéncias
pedagdgicas existentes? Como as tendéncias pedagodgicas surgiram?
Em que contexto? Qual a relagdo das tendéncias pedagoégicas com
a Didatica? Vamos pensar juntos(as)? Entao, vamos la!!

As principais Tendéncias Pedagégicas no
pensamento educacional Brasileiro

Sé&o duas as principais tendéncias pedagodgicas no pensamento
pedagogico brasileiro: tendéncia pedagégica liberal e tendéncia
pedagoégica progressista. Destas duas tendéncias, surgem algumas
variagdes, vejamos algumas das principais:
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» Tendéncia Pedagégia Liberal. Com algumas variagdes, a
saber:

» Tradicional: Sob forte influéncia do pensamento de Johann
Friedrich Herbart (1776-1841), a tendéncia pedagdgica
Tradicional, caracteriza-se pela metodologia de aulas-
expositivas, exercicios de fixagcdo. A relagdo professor-
aluno pautada nos principios de autoridade e disciplina, o
aluno sendo apenas um receptor passivo das informagdes
transmitidas pelo professor.

» Renovada Progressista: A Tendéncia Renovada
Progressista surge em meados de 1920, em contraposigao
a Tendéncia Pedagogica Tradicional, tendo como seus
precursores John Dewey, Wiliam Kilpatrick, Anisio
Teixeira, Fernando de Azevedo, Paschoal Leme. A
corrente Renovada Progressista de Dewey foi a corrente
que exerceu maior influéncia no movimento da Escola Nova
no Brasil.

» Renovada nao diretiva: Na pedagogia nao-diretiva os
problemas psicolégicos, formacgao de atitudes do individuo,
sao os elementos centrais de preocupagao dessa tendéncia.
Pdée o enfoque nos processos de desenvolvimento das
relacbes e da comunicacdo, tornando-se secundaria a
transmissao de conteudos. Principal expoente: Carl Rogers.

» Tecnicista: 1960-1970, sob forte influéncia do Behaviorismo
Positivismo, Comportamentalismo, Instrumentalismo,
entende o homem enquanto consequéncia das influéncias
ou forcas do meio ambiente. Nesse sentido, a escola é
responsavel pela produgao de individuos competentes para
0 mercado de trabalho.

» Tendéncia Pedagégica Progressista, da qual surgem como
variagoes:

» Libertadora: E uma tendéncia pedagdgica critica, emerge
no contexto da década de 1960, com questionamentos do
homem no seu meio social.
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Dica de Leitura

Quer conhecer um pouco mais sobre essa tendéncia? Leia a
obra Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire.

» Libertaria: A Pedagogia Libertaria € caracterizada
pelo vinculo e fortalecimento do movimento operario,
principalmente no final do século XIX e inicio do século
XX, sob as bases do projeto revolucionario denominado
de anarquismo. Segundo Kassick (2008), a historia oficial
da pedagogia se omitiu em relagdo a contribuicdo desse
Pensamento Pedagogico Libertario.

» Critico Social dos Conteudos: Propde uma educacao
escolar critica, fins dos anos 70, inspirando-se nos principios
do materialismo histérico dialético. Observa-se uma
acentuada preocupacao no que se refere a importancia do
dominio dos conteudos cientificos (por parte dos professores
e alunos), como condigao para participagao efetiva nas lutas
sociais.

Diante de tantas opgdes de tendéncias pedagogicas, vocé ja parou
para pensar que:

» Cada uma dessas tendéncias esta fundamentada numa concepcdo de
educacéo.

» Os processos educacionais, de um modo geral, e os processos de
escolarizagéo, mais especificamente falando, estdo a servico de um projeto de
sociedade, dos objetivos que se pretendem alcangar, a partir de uma concepgao
de homem que se deseja formar.

» Nesse sentido, que caminho seguir? Que rumo tomar? O que privilegiar
enquanto principio pedagogico, enquanto elemento norteador para a nossa
pratica? Qual tendéncia pedagogica a seguir?




Qual tendéncia pedagégica seguir?

Sabemos que para fazermos opg¢des conscientes, para o
exercicio aprofundado da busca de coeréncia, na relagdo que se
estabelece entre os nossos discursos, nossas escolhas e nossas
praticas, precisamos nos debrugar nas particularidades das principais
tendéncias que permeiam a pratica da Historia da Educagao no Brasil.
Em cada tendéncia pedagogica, existe uma esséncia, a partir de seus
principios e pressupostos, os quais norteiam o trabalho pedagdgico
do professor.

A partir do que vocé estudou, até o momento, pode-se afirmar
que a educagao, o processo de escolarizagao, a pratica docente sao
acoes neutras? Claro que nao. Nao € mesmo?!

Na atualidade, ja € comum a ideia de que existem alguns
condicionantes, existem alguns fatores que interferem, condicionam
e determinam a pratica de ensino e que a ag¢ao do professor, suas
escolhas, nao podem ser concebidas como neutras. Entretanto, como
vocé bem ja sabe, nem sempre se pensou desse modo.

Mas, quais seriam estes condicionantes, esses fatores que
interferem na pratica de ensino e a partir de qual contexto histérico
eles passam a ser considerados para o entendimento da acdo do
professor? Diante dos mesmos, que pode o professor fazer? Ou
melhor, o que pode ser construido a partir da pratica docente?

Percebe-se que, na pratica escolar, ha distintos e diversos
condicionantes, dos quais podem ser citados: os fatores politicos,
econdmicos e sociais; estes, sdo fatores historicizados, ou seja,
construgao da propria sociedade, das relagdes sociais que se travam.

Didatica
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No pensamento pedagodgico brasileiro, essa compreensio sobre
as diversas dimensdes da pratica pedagodgica do professor sé ganha
maior solidez a partir de um dado momento histérico, década de
1980. Basicamente fruto de toda a efervescéncia politica dos anos
que se sucederam o golpe militar de 1964, boa parte em fung¢ao da
disseminacao do pensamento critico e, neste, o papel importante que
exerceu o pensamento do intelectual italiano Anténio Gramsci.

Nesse sentido, qual o foco dado na formacéao do professor, a partir
da Didatica inserida nos pressupostos da Pedagogia Critica?

Conforme vocé ja estudou anteriormente, de acordo com os
pressupostos da Pedagogia Critica, a politizagcao do futuro professor
€ o foco principal do papel da didatica em sua formacgao.

O objetivo dessa tendéncia pedagdgica é conduzir o futuro
profissional da docéncia a uma percepcéo da forma ideoldgica que
a educagao escolar assume, ou seja, a compreensdo de que a
educacgao pode ser conduzida a servico da conformagao social, ou
pelo contrario, da transformagé&o das injustigas sociais.

E a partir desse contexto, de um olhar mais agucado, de
problematizagdo do social e de suas relagbes com a educacgao, que
as tendéncias pedagodgicas foram organizadas com a finalidade de
instrumentalizar a analise da pratica estabelecida em sala de aula,
considerando os pressupostos teorico-metodologicos e o conteudo
econdmico e politico de cada momento.

A Didatica, nesse contexto, auxilia o professor durante o seu
processo de formacao, a uma reflexdo sobre o seu papel politico no
mundo, restando a cada sujeito fazer a sua opcgao.
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Minibiografia

Antoénio Gramsci

Anténio Gramsci, pensador comunista da Europa, nasceu em
Ales, na Sardenha, em 1891. Sua obra se estrutura dentro da
teoria marxista. Viveu no periodo posterior a Unificagao Italiana,
convivendo com todo o processo de industrializagdo dessa
recente nacao que se desenvolvia de maneira geograficamente
distinta. Acompanhou o progresso da industrializagao no norte
da Italia, e com o atraso do sul deste pais, convivendo com todas
as mudangas e contradicdes econdmicas e sociais inerentes a
essa fase de desenvolvimento do capitalismo.

Para mais informacdes sobre vida e obra de Anténio Gramsci
consultar em: http://recantodasletras.uol.com.br/biografias/1572673

(1891-1937).

Conhec¢a Mais

Para aprofundamento das leituras sobre Antonio Gramsci,
indicamos o livro e alguns enderegos para pesquisa:

MAESTRI, Mario; CANDREVA, Luigi. Antonio Gramsci: vida e
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obra de um comunista revolucionario. Sao Paulo: Expressao
Popular, 2001. 224p.

http://www.acessa.com/gramsci/?id=91&page=visualizar

http://br.gojaba.com/search/qau/ANTONIO+GRAMSC

Para Refletir...

A tirinha abaixo se insere no contexto de reflexdo sobre as bases da teoria
marxista, estruturadora das ideias do pensador Anténio Gramsci.

AL PESSOAS QUEREM
SABER O SEGREDD DN
MEU sUCESsSOf

O SEGREDDG ESTA NA
BASE DE MINHAS
EMPRESAS..

@

A didatica e as tendéncias pedagogicas

Vamos Sistematizar...

Considerando os aspectos anteriormente abordados, neste
capitulo e os ja pontuados no capitulo 1 deste volume, lembre-se
que cada tendéncia pedagogica ganha forga em um dado momento
histérico, mas que as mesmas se perpetuam, em certo sentido e em
certas praticas educativas, até os dias atuais.

Assim, estudaremos a partir de entdo, as Tendéncias Pedagogicas
no Brasil, seus elementos estruturantes, a partir da seguinte
categorizagcdo: Tendéncia Pedagégica Tradicional; Tendéncia
Pedagdgica Renovada; Tendéncia Pedagégica Tecnicista;
Tendéncia Pedagodgica Progressista.



A Didatica na Pedagogia tradicional

Podemos afirmar que a Didatica tradicional, primeira tendéncia
pedagogica no Brasil, tem resistido ao tempo, e ainda se constitui
com forga na pratica pedagdgica escolar de muitos profissionais da

area de ensino.

Como podemos identificar uma pratica pedagdgica docente,

escolar, pautada nos principios dessa tendéncia pedagogica?

Vejamos abaixo algumas caracteristicas:

O Professor

O Aluno

Os Objetivos Educacionais

Conteudos Programaticos

Metodologia

O professor é o centro do processo ensino/
aprendizagem. Sua postura é caracterizada
pelo autoritarismo. Ele seleciona os contetidos
e os transmite aos alunos.

Um ser “passivo” que deve memorizar,
“decorar” o que ¢é ensinado e repetir da mesma
forma. “uma tabula rasa”, uma folha de papel
em branco.

Obedecem a sequéncia légica dos conteudos,
nao sao muito explicitados. A proposta curricular
é tdo somente baseada em documentos legais,

propostas oficiais.

Selecionados na cultura universal. Nao sao
relacionados com a experiéncia devida dos
alunos. Organizados em disciplinas.

Aulas expositivas. Exercicios de fixagdo. Da

énfase a memorizagao.Avalia o produto. com

objetivo de classificar ou eliminar o educando
do processo.

Observe a tirinha a seguir, tente estabelecer relagdo desta com

algumas das caracteristicas apresentadas acima, da Tendéncia

Pedagogica Tradicional.

Didatica
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Saiba Mais

9 0 movimento da
Escola Nova, ou
Escolanovismo,
ganha forca no
inicio do século
XX, e em 1932,
chega ao dpice
com a publicacdao
do Manifesto

dos Pioneiros

da Escola

Nova, escrito
por Fernando

de Azevedo e
assinado por
varios intelectuais
da época, como
Hermes Lima,
Carneiro Leao,
Afranio Peixoto,
e Anisio Teixeira.
O Manifesto
representou um
divisor de dguas
entre educadores
progressistas e
conservadores.
O documento
defendia uma
escola publica,
laica, gratuita e
obrigatoria, para
todos.

AL ENCLWEOEE
FORAM FEIMAS PELAS
EFRVENTES DA EECOLA
PRA MO TREAR Do
PRE B!

HOJE VAD LEVAR
A MIBITA CLASSE FARA
LISA E MRS AD ALY
MUSEL_

TR0 SIGMIFLCA
OUE VAMOS ECDAR
10 AL KR MMM CIAVRLIS
E PALCAR Al

Agora assista ao video disponivel no enderego a seguir e tente
identificar as caracteristicas que tipificam a pratica do professor
enquanto uma pratica pautada na Tendéncia Pedagdgica Tradicional
de ensino.

http://video.google.com.br/videosearch?hl=pt-
BR&source=hp&q=tendencia%20progressista%20da%20e

duca%C3%A7%C3%A30&cr=countryBR&um=1&ie=UTF-
8&sa=N&tab=wv#q=pedagogia+tradicional&hl=pt-BR&view=2&emb=0

Apos a andlise da tirinha e do conteudo do video, faga os seus
comentarios e os disponibilizem em nosso ambiente, para que todos
0S seus colegas possam interagir com voceé.

A Didatica na Tendéncia Pedagogica Renovada

Na tendéncia renovada, ha varias correntes: a progressista; a
nao-diretiva; a ativista espiritualista; a culturalista; a piagetiana; a
montessoriana, etc. Todas emergem em contraposi¢ao a tendéncia
pedagdgica tradicional de ensino, no contexto do movimento da
Pedagogia Ativa, que surge no final do século XIX, inicio do século
XX. Entretanto, nesse contexto, foi a corrente progressista que
mais influenciou o movimento denominado de Escola Nova ou
Escolanovismo®.

Algumas Correntes da Tendéncia Pedagogica
Renovada

» A progressista — baseada na teoria de John Dewey (1859-
1952): Aprendizado através da pesquisa individual. Na relagéo
homem e mundo, o produto é a interacao entre eles.

» A nao diretiva — inspirada principalmente nas ideias de Carl
Rogers, terapia centrada no cliente.

» A ativista espiritualista — de orientagao catdlica.



» A culturalista — Teve repercussdes na pedagogia brasileira,
mas néao teve vinculo direto com o0 movimento da Escola Nova.

» A piagetiana — Conhecida também como a Epistemologia
Genética, concebe a aquisicdo de conhecimentos pelo sujeito
como dependente tanto de certas estruturas cognitivas
inerentes ao proprio sujeito, como de sua relagao com o objeto
a ser conhecido.

» A montessoriana — Enfatiza os aspectos biolégicos e tem como
principios basicos favorecer o desenvolvimento do aprendiz,
com atividades que respeitem a individualidade e a liberdade
de acao do aprendiz .

Diante de tantas correntes pedagdgicas dentro da Tendéncia
Renovada de ensino, qual seria, entdo, a esséncia desse movimento,
também denominado de Pedagogia Ativa?

Vejamos as palavras de um renomado tedrico da area de Didatica,
Libaneo (1994, p. 65):

“ A didatica da Escola Nova ou Didatica Ativa é entendida como ‘dire¢cdo da
aprendizagem’ considerando o aluno como sujeito da aprendizagem. O que
o professor tem a fazer é colocar o aluno em condicdes propicias para que,
partindo de suas necessidades e estimulando os seus interesses,possa buscar
por si mesmo conhecimentos e experiéncias. A idéia é a de que o aluno aprende
melhor o que faz por si proprio. (...) Trata-se de colocar o aluno em situagées
em que em que seja mobilizada a sua atividade global e que e manifesta em
atividade intelectual, atividade de criacdo, de expressao verbal, escrita, plastica
ou outro tipo.”

Nesse momento, observe na tabela abaixo, alguns elementos
caracteristicos da Pedagogia Renovada ou Pedagogia Ativa:

O professor é apenas o organizador dos
multimeios para facilitar a aprendizagem.

O Professor

O Aluno Um ser “ativo” é o “centro” do processo

Os Objetivos Educacionais Obedecem ao desenvolvimento psicologico do
aluno.

Selecionados a partir dos interesses dos
alunos. Nao ha uma preocupagao com os
conhecimentos elaborados e acumulativos

historicamente.

Conteudos Programaticos

Atividades centradas no aluno: trabalho em
Metodologia grupo; pesquisas; jogos; experimentos diversos.
Avaliagéo do produto.

Didatica
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Pedagogia Renovada ou Pedagogia Ativa - O centro da atividade escolar néo
€ o professor nem o contetido (a matéria), € sim o aluno ativo, investigador.

A Didatica na Pedagdgica Tecnicista

Essa tendéncia emergiu no contexto da Pedagogia Renovada,
ganhando autonomia na década de 60, constituindo-se, assim,
enquanto tendéncia pedagogica legitimada e imposta as escolas pelos
organismos oficiais ao longo de boa parte de duas décadas, através
de programas de ensino e de legislagdes de reforma educacional, a
exemplo da Lei 5692/71, reforma o ensino de 1° e 2° graus.

A legitimagdo e a orientagcdo oficial da Tendéncia Pedagogica
Tecnicista de ensino, nas décadas de 1960/70, efetivaram-se em
virtude da funcionalidade dos principios dessa tendéncia como o
modelo de sociedade vivida naquele periodo, ou seja, o regime
militar.

E um técnico que seleciona, organiza e
O Professor aplica um conjunto de meios que garantem a
eficiéncia e eficacia do ensino.

O Aluno Um elemento para quem o material &
preparado. Receptor de informacoes.

Operacionalizados e categorizados a partir
Os Objetivos Educacionais de classificagbes: gerais (educacionais) e
especificas (instrucionais). Verbos precisos.

Conteudos Programaticos Selecionados a partir dos objetivos.

Enfase nos meios e técnicas, recursos
audiovisuais, instrucao programada, tecnologias

Metodologia de ensino.

Ensino individualizado.

Provas com testes e lacunas.

Analise as informag¢des contidas no pequeno texto, contido no
endereco abaixo:



http://info.abril.com.br/noticias/ti/caderno-livro-e-notebook-16102009-9.shl

O exemplo expresso no texto que vocé acessou pode ser
categorizado como pertencente a Tendéncia Pedagdgica Tecnicista?
Por qué?

Desenvolva o seu argumento, anote os seus comentarios e os
disponibilize em nosso ambiente de aprendizagem. Vamos colaborar,
vamos interagir!

Lembrete

| Lembremos sempre que o ato de ensinar € relagéo. A escolha € o uso de
tecnologias em ambientes de aprendizagens ndo devem se sobrepor a
dimenséo de interacdo entre os sujeitos, pelo contrario, deve sim contribuir
para a maximizagao da dimensao relacional entre os individuos, sem que se
permita jamais subsumir a capacidade reflexiva dos mesmos.

Para refletirmos:
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A Didatica na Tendéncia Pedagogica Progressista

A Tendéncia Pedagdgica Progressista, em suas variadas correntes,
foi adquirindo maior sistematizacao por volta dos anos 80, em funcao
do processo de democratizagao do pais.

Conforme ja apresentado no inicio deste capitulo, a Tendéncia
Pedagadgica Progressista no Brasil, tem se manifestado, principalmente
a partir de trés correntes pedagogicas: a libertadora (de Paulo
Freire); a libertaria (sob bases do projeto revolucionario denominado
de anarquismo) e a critico social dos conteudos (atribui grande
importancia a Didatica).

Sao correntes com especificidades préprias, mas que trazem
em comum uma proposta voltada para os interesses da maioria

Didatica
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da populagdo,sdo também conhecidas como as teorias criticas da
educacao.

Saiba Mais

10 “Na visao
bancadria da
educacgéo, o
saber é uma
doagéo dos que
se julgam sabios
aos que julgam
nada saber.
Doagéao que se
funda numa das
manifestagées
instrumentais
da ideologia

da opressdo- a
absolutizagao
da ignoréncia,
que constitui o
que chamamos
de alienagao

da ignoréncia,
segundo a qual
esta se encontra
sempre no outro”.

FREIRE, Paulo.
Pedagogia do
Oprimido. Rio de
Janeiro: Paz e
Terra, 2005. p.67

E o problematizador, € o mediador entre o saber
popular e o saber universal para a formagéo de
um novo saber.

O Professor

Critico, participativo, reflexivo, um sujeito que
determina e é determinado pelo contexto sécio-
histérico.
O Aluno
Apropria-se dos conteudos problematizando-
os e intervindo para a transformagéo de sua
realidade.

Definidos a partir das necessidades concretas
do contexto histérico-social no qual se
encontram os sujeitos.

Os Objetivos Educacionais

Contextualizados e problematizados
socialmente. O conteudo da cultura dominante
é confrontado com a cultura popular para a
reconstrugdo de um novo saber.

Conteudos Programaticos

Aulas participativas, centradas no confronto
entre o saber popular e o saber sistematizado.
Contextualizagdo dos conteudos com a
realidade social do aluno, para que o mesmo
possa se perceber sujeito da historia, com
possibilidades de intervengéo no social. Avalia
0 processo da aprendizagem para redirecionar
a pratica, ndo sendo a avaliagao utilizada como
instrumento de poder.

Metodologia

Nessa tendéncia pedagodgica, o professor assume um papel de
mediador, problematizador, uma vez que o docente compreende que
o educando so6 aprendera algo novo quando age e problematiza sua
propria agao. Nesse sentido, o conhecimento ndo pode ser pensado
enquanto “depdsito” na cabega do aluno, mas algo a ser construido
pelo proprio aprendiz.

O termo “depdsito” de conhecimento, “educagdao bancaria’'°
€ expressao utilizada por um dos grandes educadores brasileiros,
reconhecido mundialmente por seu pensamento, por sua critica a toda
e qualquer forma de opressao no ato de educar, opositor ao modelo
de educacgao “bancaria” (tradicional), é o brasileiro Paulo Freire. Seu
pensamento é categorizado enquanto pertencente as tendéncias
pedagdgicas progressistas.

Vamos conhecer mais um pouco sobre as ideias desse pensador?
Acesse ao endereco do video a seguir:

http://video.google.com.br/videosearch?hl=pt-
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BR&source=hp&q=tendencia%20progressista%20da%20e
duca%C3%A7%C3%A30&cr=countryBR&um=1&ie=UTF-
8&sa=N&tab=wvi#q=videos+de+paulo+freire&hl=pt-BR&view=2&emb=0

/

Webquest: Pesquisa em Agao

Vamos desenvolver uma WebQuest sobre o assunto apresentado
neste capitulo?

Titulo da WebQuest: As principais tendéncias pedagdégicas no
Brasil

A Tarefa

Sua missédo € atuar como um pesquisador, a fim de analisar
cada uma das tendéncias apresentadas, bem como acrescer,
as tabelas expressas anteriormente, mais elementos
caracteristicos de cada uma das tendéncias. Também, podera
aprofundar os seus estudos analisando as especificidades,
diferenciacdes entre as tendéncias abaixo elencadas:

No grupo da Tendéncia Pedagdgica Liberal, analisar a distingéo
entre:

» Renovada Progressista e
» Renovada nao diretiva

No grupo da Tendéncia Pedagogica Progressista, analisar a
distincdo entre:

» Libertadora

» Libertaria



Didatica

» Critico-social dos Conteudos

O Processo

Realize pesquisas em livros, revistas, sites, a fim de coletar
informacdes sobre o tema.

Essa atividade podera ser realizada em grupos de trabalho, os
quais deverao ser orientados pelos professores que estardo
acompanhando os percursos de aprendizagem dos cursistas
nesta disciplina.

Ap0s sistematizar toda a sua pesquisa em um quadro expositivo,
conforme o modelo ja exposto neste capitulo, tente publica-
lo na plataforma do ambiente virtual, a fim de que os demais
colegas consigam visualizar a sua produgao.

Referéncias

http.//www.histedbr.fae.unicamp.br/revista/edicoes/32/art09 _32.pdf

http://www.webartigos.com/articles/18875/1/reflexoes-sobre-pedagogia-
progressista/pagina1.html

http.//penta.ufrgs.br/~luis/Ativ1/Construt.html|
LIBANEO. José C.. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

LIBANEO, Jose C. & SANTOS, Akiko (Orgs). Educagdo na
era do conhecimento em rede e transdisciplinaridade.
Campinas, SP: Editora Alinea, 2005.

SAVIANI, Dermeval.Escola e Democracia: teorias da educacao,
curvatura da vara, onze teses sobre educacao e politica. 242.
Ed Sao Paulo: Cortez: Autores Associados, 1991

A Avaliagcao
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Na avaliacdo da atividade, serdao observados os seguintes
critérios:

» Capacidade de sintese e clareza na exposicao das
informacoes.

» As referéncias utilizadas para subsidiar a producdo do
documento.

Atividades Complementares

De posse de seu caderno de anotagdes, digital ou de papel, tente responder cada
uma das questdes abaixo, com suas proprias palavras. Relacione os elementos
desse capitulo com os encontrados no capitulo 1, bem como com tudo aquilo
que voce utilizou para as suas produgoes, individualizadas e/ou em grupo.

1 - Qual a importancia de se estudar as tendéncias pedagdgicas em um curso
de licenciatura?

2 — Quais eram os tipos de tendéncias pedagdgicas que vocé conhecia, e quais
VOCcé passou a conhecer, a partir dos estudos nessa disciplina ?

3 — Que tipo de relacdo vocé estabelece entre as tendéncias pedagdgicas e a
didatica?
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Ji

A luz de nossos estudos, que tal assistirmos ao fime Clube do

Cinema em Agao

Imperador. Durante o filme, anote algumas frases que vocé julgar
interessantes, posteriormente, participaremos de um debate. Vamos
a?!

Dica de Filme

Clube do Imperador

William Hundert (Kevin Kline) € um professor da St. Benedict's,
uma escola preparatéria para rapazes muito exclusiva que
recebe como alunos a nata da sociedade americana. L4 Hundert
da licbes de moral para serem aprendidas, através do estudo
de filésofos gregos e romanos. Hundert esta apaixonado por
falar para os seus alunos que “o carater de um homem é o seu
destino” e se esforga para impressiona-los sobre a importancia
de uma atitude correta. Repentinamente algo perturba esta
rotina com a chegada de Sedgewick Bell (Emile Hirsch), o filho
de um influente senador. Sedgewick entra em choque com as
posicoes de Hundert, que questiona a importancia daquilo que
é ensinado. Mas, apesar desta rebeldia, Hundert considera
Sedgewick bem inteligente e acha que pode coloca-lo no
caminho certo, chegando mesmo a coloca-lo na final do Senhor
Julio Cesar, um concurso sobre Roma Antiga. Mas Sedgewick
trai esta confianga arrumando um jeito de trapacear

http.//www.cinemenu.com.br/filmes/o-clube-do-
imperador-2002/sobre-o-filme

Nossa turma em debate!

Que tal aproveitarmos mais uma vez o espacgo do férum tematico



para mais uma vivéncia de aprendizagem colaborativa?

De posse de suas anotagbes, responda as questdes
abaixo,fundamentando-as a luz dos estudos por nds desenvolvidos
até entdo. Exponha a sua produ¢cdao em nosso ambiente e interaja
com os seus colegas. Vamos 1a?!

1 No fiime, Clube do Imperador, vocé consegue situar a
pratica docente do professor William Hundert em alguma das
Tendéncias Pedagogicas por nds estudadas? Justifique a sua
resposta.

2 E mesmo possivel a um professor, através de seu exemplo de
vida, através de suas atitudes, modificar o estilo de vida de seus
alunos, ampliar suas visdes no que se refere as possibilidades
de vida para o presente e futuro? Intervengdes intencionais na
formacdo do educando, em aspectos dessa natureza, fazem
parte do papel do professor?

3 Considerando a realidade da sociedade atual, as demandas
postas a ao papel da escola e ao papel do professor, qual
das Tendéncias Pedagogicas por nds estudadas, poderia
ser escolhida por vocé, enquanto a mais adequada para
dar sustentacdo a sua pratica pedagdgica? Justifique a sua
resposta.

¢

E hora de rever os pontos principais abordados neste capitulo.
Releia, revise os assuntos principais, tire suas duvidas com os
professores/tutores que estardo acompanhando seus percursos de
aprendizagem. Leia atentamente o resumo a seguir:

Vamos Revisar?

Resumo

Neste capitulo vocé estudou sobre as principais tendéncias pedagogicas no Brasil,
a forga que cada uma das tendéncias ganha no cenario nacional, em um periodo
determinado, em fungédo do contexto socio-histérico. Também, vocé percebeu
a relagao intrinseca com as questées de Didatica, a partir dos destaques feitos
dos estruturantes em cada tendéncia: papel do professor; do aluno, os objetivos
educacionais; conteudos programaticos; metodologia. Vocé também teve a
oportunidade de refletir sobre a importancia desse conhecimento na formagao
dos professores. E mais do que isto, refletiu sobre o que privilegiar enquanto
principio pedagdgico, enquanto elemento norteador para a sua pratica.

Didatica
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Saiba Mais

" Vocé quer ‘E_* 3

conhecer um Vamos conversar sobre o assunto?
pouco mais sobre

a obra de Paulo

Freire? Que tal Vocé ja ouviu falar em Didatica intercomunicativa? Ainda nédo? Que
ler as seguintes . .

obras do autor? tal refletirmos juntos(as) sobre o assunto?

FREIRE. Paulo. Veja os pensamentos do grande educador Paulo Freire (2002,
Pedagogia do 2005)11:

Oprimido. Rio de
Janeiro: Paz e
Terra, 2005.

“Ensinar exige disponibilidade para o dialogo”.
. Pedagogia
da Autonomia. Rio
de Janeiro: Paz e
Terra, 2002.

“A dialogicidade é a esséncia da educacao como
pratica da liberdade”.

Paulo Freire

Agora, observe as imagens a seguir:

Vamos
Refletir?

2 %0 sujeito que
se abre ao mundo
e aos outros
inaugura com seu
gesto a relacdao
dialogica em

que se confirma
como inquietagdo
e curiosidade,
como inconclusao
em permanente
movimento na

BLA A
A

BLA BLA.
LA

.
()i |

Histéria”.

Imagem A
Fonte: FREIRE,
Paulo. Pedagogia i B . )
da Autonomia. Com base nas afirmagdes de Freire' (2002/2005) e na leitura
Rio de Janeiro: . ~ .
Paz e Terra. 2002 das imagens, podemos chegar a algumas conclusées ou continuar

p. 154. produzindo alguns questionamentos. Sera que a educacgéo produzida



na escola apresenta uma natureza dialégica? Sera que os professores,
de modo geral, desenvolvem estratégias didaticas que propiciam o
didlogo com os educandos? Como se estabelece as interagbes entre
docentes e discentes? Sera que, no ensino presencial e na modalidade
a distancia, as relagbes entre docentes e discentes e as estratégias
didaticas sao similares?

Neste capitulo, vamos refletir juntos(as) sobre esses e outros
questionamentos, tentando sistematizar a discusséo sobre a Didatica
no espaco intercomunicativo das salas de aula no ensino presencial e
dos ambientes virtuais de aprendizagem (AVA). Vamos 1a?

Iniciando as reflexoes sobre o dialogo no
contexto educacional: como se estabelecem
as relacoes entre docentes e discentes na
escola?

Na escola, predominantemente observa-se uma abordagem
monoldgica, a qual ressalta a imagem do professor como aquele
cujo discurso deve ser compreendido, aceito e reproduzido pelos
educandos. Essa é uma perspectiva ainda tradicional da educacao, a
qual aponta para uma relagao unidirecional entre docentes e discentes
nos espacos educativos.

A partir da abordagem construtivista' as concepcgdes sobre o
processo de ensino-aprendizagem sao redimensionadas e apontam
para as relagdes entre os sujeitos e os ambientes de aprendizagem,
sob um olhar dialégico. Aprendemos com os outros, aprendemos
na interacdo com a realidade, aprendemos a partir de nossas
percepgdes individuais, enfim, a aprendizagem ganha outros sentidos,
considerando o processo dinamico de interacdo social. No entanto,
abordagens tradicionais que ainda circulam no ambiente escolar estéo
ancoradas numa perspectiva monolégica da educagéo.

Fique por Dentro

| Estamos considerando a perspectiva monoldgica como aquela em que o
professor torna-se o centro do processo ensino-aprendizagem, colocando-
se como sujeito transmissor de informacdes e conhecimentos ja instituidos
pela escola.

Didatica

#® Saiba Mais

3 “A concepgao
construtivista
(Coll, 1986,Coll,
Martin, Mauri,
Miras, Onrubia,
Solé e Zabala,
1993; Mauri, Solé,
Del Carmen e
Zabala, 1990),
partindo da
natureza social e
socializadora da
educacgéao escolar
e do acordo
construtivista
que desde
algumas décadas
se observa nos
ambitos da
psicologia do
desenvolvimento
eda
aprendizagem,
reune uma série
de principios
que permitem
compreender a
complexidade
dos processos
de ensino/
aprendizagem e
que se articulam
em torno da
atividade
intelectual
implicada na
construgao de
conhecimentos”.

Fonte: ZABALA,
Antoni. A pratica
educativa. Sdo
Paulo: Artmed,
1998, p. 37.
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® Minibiografia

4 4] ev
Semyonovich
Vygotsky nasceu
em Orsha, cidade
da Bielo Russia,
a 5 de novembro
de 1896.
Desenvolveu
sua atividade
profissional no
momento em
que a Russia
experimentava
profundas
transformacgoées
sociais com a
Revolugao de
1917. As duas
décadas que se
seguiram a esse
acontecimento
constituiram

um periodo de
efervescéncia
intelectual e

de dramaticas
transformacgoées
historicas.
Vygotsky,
envolvido pelo
entusiasmo de
criar uma nova
sociedade,
entregou-se
também a tarefa
de construir uma
teoria psicolégica
dindmica e
transformadora”.

Fonte: FREITAS,
Maria T. Vygotsky
e Bakhtin:
Psicologia e
Educacado: um
intertexto. Sao
Paulo: Atica,
1996.

Mas, qual a diferenga entre abordagens monoldgicas e dialdgicas
no contexto educacional? Observe o texto a seguir:

“No mondlogo nao ha intervengao dos sujeitos, ndo ha agdes conjuntas, mas um
diadlogo interior do sujeito consigo mesmo. Segundo Vygotsky' esse didlogo
interior € entendido como um processo de internalizagéo, ou seja, uma atividade
inicialmente externa (entre sujeitos) que € internalizada. O dialogo, por sua vez,
caracteriza-se pela presenga do outro e pelas intervengdes que se sucedem. A
origem da palavra surge do termo em latim dia logos, que quer dizer confronto,
disputa. O dialogo ocorre quando ha pontos divergentes e posi¢coes diferentes
que precisam ser compreendidas. O papel do dialogo € tdo importante para a
interacao que Paulo Freire propde uma concepgao dialégica de ensino, colocando
o dialogo como uma forma de conscientizagéo e libertagao critica”.

Fonte: ANDRADE, A.; VICARI, R. Construindo um ambiente de aprendizagem a
distancia inspirado na concepgéo sociointeracionista de Vygotsky. In: SILVA, M
(org.). Educagao online. Sao Paulo: Loyola, 2006., p.261.

Observou a diferenga? A abordagem monoldgica coloca os alunos
em uma posi¢cao de meros receptores/espectadores dos discursos ja
instituidos pela escola e pelos professores. Diferentemente, o enfoque
dialégico propde o fluxo interacional na construgédo/reconstrugao de
conhecimentos produzidos nas multiplas interacdes entre docentes e
discentes e nas relagdes entre os sujeitos e o contexto historico-social
em que estao inseridos.

Sob esse aspecto, podemos afirmar que a educagao é pautada
pelo principio do dialogismo. Acreditamos que a nogao de dialogismo,
proposta por Bakhtin (1993), pode trazer repercussodes significativas
para a educagao, considerando as relagbes dialdgicas entre ensinar
e aprender, construidas no espaco interacional entre docentes e
discentes. Vocé ja ouviu falar em dialogismo? Ainda ndo? Que tal
conversarmos um pouco sobre o assunto?

./J-r"\l

Saiba Mais

“O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncia-lo, nao se esgotando, portanto na relagao eu-tu. [...] A educagao
auténtica nao se faz de A para B ou de A sobre BH, mas de A com B,
mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia a uns e a
outros, originando visées ou pontos de vista sobre ele”.

Fonte: FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2005, p. 91-97.



Bakhtin'® destacou-se como um estudioso que propés o principio
do dialogismo aplicado as praticas de linguagem. No entanto, o
conceito do dialogismo transcende as dimensdes apenas da area
da Linguistica, sendo revisitado por criticos em diversos campos do
conhecimento, tais como: Psicologia, Educacéao, Histéria, entre outros.
Adaptando o conceito bakhtiniano ao ambito educacional, podemos
tecer alguns comentarios, como faremos a seguir:

Segundo Bakhtin (1993), nossa linguagem é eminentemente
dialégica, visto que mantém interagcdo com enunciados anteriores
e posteriores ao momento da comunicagao. Além disso, enquanto
fendbmeno social e ideoldgico, ela participa dinamicamente da realidade
historico-social dos individuos. Explica Bakhtin (1993, p. 88) que:

“A orientagao dialégica é naturalmente um fenémeno proéprio a todo o discurso.
Trata-se da orientagao natural de qualquer discurso vivo. Em todos os seus
caminhos até o objeto, em todas as direcbes, o discurso se encontra com o
discurso de outrem e nao pode deixar de participar, com ele, de uma interagao
viva e tensa”.

Fonte: BAKHTIN, M. Questdes de Literatura e de Estética. Sao Paulo: Unesp,
1993.

Barros e Fiorin (1994, pp. 03-04) salientam o carater polissémico
do termo dialogismo e analisam duas acep¢des. Segundo os autores,
a natureza dialdgica da linguagem pode ser estudada no processo
de interacao verbal entre enunciador e enunciatario. Dessa forma,
“[...] concebe-se o dialogismo como o espago interacional entre o eu
e o tu ou entre o eu e o outro, no texto”. Por outro lado, o dialogismo
também pode ser entendido como “dialogo entre os muitos textos da
cultura, que se instala no interior de cada texto e o define”. (BARROS
e FIORIN, 1994, p. 03-04). Nessa acepgdo, o carater dialégico
da linguagem associa-se a intertextualidade’™ sem, no entanto,
restringir-se ao processo de incorporagao e transformacdo de um

texto em outro.

Didatica

Hiperlink

5 Conhega um
pouco mais
sobre o pensador
Bakhtin. Acesse:

http://www.
cristovaotezza.
com.br/textos/
resenhas/p_9805_
cult.htm

Vocé Sabia?

16 A
intertextualidade
€ 0 processo

de absorcao e
transformacao
de um texto em
outro.
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- Fique

por Dentro

7 Enunciador e
enunciatario sao
os sujeitos da
interacao verbal.
O enunciador
elabora as
mensagens, atua
na condig¢ao

de emissor,
enquanto que

o enunciatario
reconstroi as
mensagens,
atuando como
receptor no
processo de
interagao verbal.

Assim, o dialogismo — seja como constitutivo da interagao verbal
entre enunciador e enunciatario'’, seja compreendido no processo
das relacdes entre enunciados, aproximando-se da intertextualidade,
ou ainda considerado nas relag¢des dialdgicas entre texto e realidade
historico-social — € importante para orientar as discussdes sobre a
interacédo entre docentes e discentes na escola.

Considerando a polissemia da noc&o de dialogismo, pode-se
propor a seguinte classificagao:

» Dialogismo na entre enunciador e enunciatario da

comunicacao.

interagao verbal

» Dialogismo interno (ou dialogicidade interna) dentro do préprio texto.

» O dialogismo apresentado como relagdes dialdgicas entre determinado texto
e enunciados anteriores e/ou enunciados posteriores a interacdo comunicativa
num dado momento (intertextualidade).

» Dialogismo na interac&o dialégica entre texto e contexto, linguagem e histdria,
linguagem e ideologia, linguagem e estrutura social

No processo de interacdo verbal, visando priorizar o estilo
dialégico da linguagem, é importante que o professor estabeleca
uma comunicagado direta com os educandos, despertando-lhes a
curiosidade a todo o momento.

A concepcao dialégica é muito importante para que o professor
elabore planejamentos, considerando as demandas e expectativas
dos educandos, no sentido de estreitar as relagdes interativas com os
aprendizes.

Vocé acredita que essa concepg¢ao dialogica esta sendo recorrente
na escola? Sera que a escola tem privilegiado as interagbes entre
professores e alunos?

Segundo Perrenoud (1995):
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“A organizacdo da escola nao favorece, globalmente, a aprendizagem da
comunicagao. [...] As interagdes sdo, em larga parte, da ordem da comunicagao,
mas de uma comunicagao, por vezes, clandestina, subterranea. Entre professores
e alunos, as légicas da comunicagdo sdao multiplas, por vezes antagonicas,
muitas vezes escondidas ou implicitas”.

Fonte: PERRENOUD, Philippe. Oficio de aluno e sentido do trabalho escolar.
Portugal: Porto Editora, 1995

Moran (2000) propde que um dos eixos das mudangas na educagao
passa pela sua transformagcdo em um processo de comunicagao
auténtica e aberta entre professores e alunos, principalmente,
incluindo também administradores, funcionarios e a comunidade,
notadamente os pais. SO vale a pena ser educador dentro de um
contexto comunicacional participativo, interativo, vivencial.

“Ensinar exige compreender

que 2 edvcagio é uma forma
de intervencdo no mundo.”

Pavlo Freire {20021.\

Considerando o didlogo como estratégia imprescindivel no contexto
da sala de aula, podemos inferir que as relagdes entre ensino e
aprendizagem sao construidas, elaboradas e reelaboradas com base
nessa abordagem dialogica.

Segundo Zabala (1998, p. 101):

“Entender a educagdo como um processo de participacdo orientado, de
construgao conjunta, que leva a negociar e compartilhar significados, faz com
que a rede comunicativa que se estabelece na aula, quer dizer, o tecido de
interagdes que estruturam as unidades didaticas, tenha uma importancia crucial.
Para construir esta rede, em primeiro lugar € necessario compartilhar uma
linguagem comum, entender-se, estabelecer canais fluentes de comunicacao
e poder intervir quando estes canais n&do funcionem. Utilizar a linguagem da
maneira mais clara e explicita possivel, tratando de evitar e controlar possiveis
mal-entendidos ou incompreensdes”.

Fonte: ZABALA, Antoni. Pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.

Como vocé pode observar, ha muitas reflexdes teodricas sobre a
importancia do didlogo e de uma abordagem intercomunicativa em
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- Fique

por Dentro

18 Estamos
considerando a
linguagem verbal
como aquela
caracterizada
pelo uso de
textos verbais, os
quais utilizam o
cadigo linguistico
(oral ou escrito).
A linguagem néao
verbal utiliza
outros tipos de
codigos, como

o desenho, a
imagem, o gesto,
no sentido de
estabelecer a
comunicagao.

sala de aula. Nesse sentido, o espaco da aula € compreendido como
dialégico, marcado pela interatividade entre professores e alunos que
aprendem juntos(as) nas trocas comunicativas.

Sera que a Didatica intercomunicativa influencia, de modo
similar, as relagdes entre docentes e discentes no ensino presencial
e na educacado a distdncia? Sera que nossas posturas enquanto
educadores e educandos nos ambientes virtuais de aprendizagem e
nas salas de aula tradicionais sao idénticas? Que tal refletirmos um
pouco sobre esse assunto?

A Didatica intercomunicativa no ensino
presencial e na Educacao a Distancia: quais
os desafios?

No ensino presencial, as relagbes entre docentes e discentes sao
estabelecidas em sala de aula, tendo em vista uma dimensao espaco-
temporal bem delimitada. Professores e alunos estao fisicamente
presentes na mesma dimensao espaco-temporal e as relagbes
dialdgicas entre o ensinar e o aprender podem contar com as multiplas
potencialidades das linguagens no contexto de interagdo face a
face. Um sorriso, um olhar, um gesto, um tom mais elevado de voz,
expressoes faciais, corporais, recursos sonoros, enfim, uma gama de
componentes participa das relagdes interpessoais no contexto da sala
de aula do ensino presencial.

Assim, quando o professor esta ministrando uma aula, por exemplo,
ele pode perceber o olhar pouco atento de um aluno, ou o olhar de
cansaco do aluno-trabalhador que estuda a noite, ou ainda, pode notar
a satisfagao dos alunos nas participagdes/interacdes em sala de aula,
além do envolvimento dos educandos nas atividades em grupo. Essas
percepgdes do professor sdo possiveis gragas as peculiaridades das
linguagens verbais e nao-verbais' que circulam em sala de aula,



por meio de textos, imagens, gestos, movimentos que podem sugerir
as relagdes entre os alunos e os percursos de aprendizagem.

Como afirma Zabala (1998, p. 101):

“E imprescindivel promover a participacdo e a relagdo entre os professores e
os alunos e entre os proprios alunos, para debater opinides e ideias sobre o
trabalho a ser realizado e sobre qualquer das atividades que se realizam na
escola, escutando-os e respeitando o direito de intervirem nas discussdes e nos
debates”.

Fonte: ZABALA, Antoni. Pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998.

Desse modo, as interagdes entre alunos e professores em sala
de aula sdo marcadas por relagées interpessoais que transcendem
os limites de conteudos previamente selecionados e instituidos pela
escola, sob uma dtica ainda tradicional da educacdo como mera
transmissao ou reproducao do conhecimento. Aeducagao s consegue
se concretizar sob o enfoque dialégico, entendendo o dialogismo n&o
apenas no processo de interacao verbal entre eu-tu, mas também nas
relagdes entre escola-comunidade, escola-sociedade, escola-mundo.

Se, no ensino presencial, as relagdes entre educandos e
educadores sao pautadas por um processo comunicacional sincrono,
em que alunos e professores compartilham a mesma unidade espaco-
tempo, na Educacao a Distancia, as reflexdes sobre a interatividade e
a didatica intercomunicativa sao revisitadas de outra forma.

A Educacdo a Distancia vem se destacando no processo de
democratizagdo do ensino-aprendizagem, visando a construgdo da
autonomia dos alunos. Varios autores discutem a EAD como um
processo de ensino-aprendizagem mediado por tecnologias, no qual

Didatica
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professores e alunos estdo separados espacial e/ou temporalmente,
no entanto, permanecem conectados por uma série de tecnologias
(correio, telefone, fax, Internet, etc) (MORAN, 2002). A medida que
a tecnologia avancga, esta separag¢ao vai diminuindo, uma vez que 0s
encontros virtuais possibilitam uma maior frequéncia de encontros
entre alunos e professores.

Moore e Kearsley (2007, p. 02) definem a EAD como “aprendizado
planejado que ocorre normalmente em um lugar diferente do local
do ensino, exigindo técnicas especiais de criagdo do curso e de
instrugdo, comunicacéo por meio de varias tecnologias e disposi¢coes
organizacionais e administrativas especiais”.

Para Lévy (1999, p.158), “a EAD explora certas técnicas de ensino
a distancia, incluindo as hipermidias, as redes de comunicagao
interativas e todas as tecnologias intelectuais da cibercultura. Mas o
essencial se encontra em um novo estilo de pedagogia que favorece
ao mesmo tempo as aprendizagens personalizadas a aprendizagem
coletiva em rede”.

Essa “aprendizagem coletiva em rede” se concretiza por meio
nao apenas das conexdes tecnoldgicas entre diferentes atores que
se comunicam mediados por recursos tecnologicos, mas, sobretudo,
a aprendizagem se da pela interatividade, pela interacédo, pelos
constantes fluxos de comunicacao, pelas trocas de linguagens que sao
vivenciadas pelos educandos e educadores nos ilimitados dominios
dos ambientes virtuais. Veja como Clementino (2008) aponta para a
importancia da Didatica intercomunicativa na educacéao on-line:



Didatica

“Em cursos a distancia, como uma das formas prioritarias de conexdo com
os participantes se da por meio das palavras em uma tela, diferentes formas
de comunicacéo e interagdo devem ser pensadas, para suprir as possiveis
dificuldades que os alunos sintam: a distancia fisica do grupo e do professor;
sentir-se sozinho com o computador; aguardar as respostas as suas perguntas;
etc.

Na EAD on-line colaborativa, que tem a comunicagdo e a interagdo como
inerentes a essa abordagem, assim como € importante escolher um LMS que
dé condigbes ao professor de criar um plano pedagdgico criativo, selecionar e
mediar pedagogicamente o conteudo do curso, é fundamental estabelecer um
processo comunicativo com o grupo. Ao término, é ele que fara a diferenga entre
0 curso ser bem ou mal sucedido”.

Fonte: CLEMENTINO, Adriana. Didatica intercomunicativa em cursos on-line
colaborativos. Anais do Congresso da ABED. Maio/2008

Na Educacdo a Distancia, os conceitos de aula e tempo
pedagogico mudam, transformam-se, ja que alunos e professores ndo
compartilham a mesma dimensé&o espaco-temporal.

Veja como Moran (2002) define a nova concepg¢ao de aula na
Educacéo a Distancia:

“O conceito de tempo pedagdgico da aula também muda. Hoje, ainda
entendemos por aula um espago e um tempo determinados. Mas, esse tempo
e esse espago, cada vez mais, serao flexiveis. O professor continuara “dando
aula” e enriquecera esse processo com as possibilidades que as tecnologias
interativas proporcionam: para receber e responder mensagens dos alunos,
criar listas de discusséao e alimentar continuamente os debates e pesquisas com
textos, paginas da Internet [...] Ha uma possibilidade cada vez mas acentuada
de estarmos todos presentes em muitos tempos e espagos diferentes. Assim,
tanto professores quanto alunos estardo motivados, entendendo “aula” como
pesquisa e intercambio. Nesse processo, o papel do professor vem sendo
redimensionado e cada vez mais ele se torna um supervisor, um animador, um
incentivador dos alunos na instigante aventura do conhecimento.”

MORAN, J. M. Ensino e aprendizagem inovadores com tecnologias.
Disponivel em http://www.eca.usp.br/prof/moran/inov.htm. Acesso em 12 jun,
2004.
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Vocé observou a nova dimensao do conceito de aula na Educagao
a Distancia? Que tal comparar as relagdes entre docentes e discentes
no ensino presencial e na Educacéo a Distancia? Certamente, como
aluno(a) de um curso a distancia, vocé ja vivenciou experiéncias bem
diferentes, seja no ensino presencial e/ou na Educacéo a Distancia,
nao é verdade? Sera que a interacao entre professores e alunos se
estabelece do mesmo modo, considerando o ensino presencial e a
Educacéo a Distancia? Que tal debater o assunto em um férum de
discussao?

&)

Conhecga Mais

Que tal pesquisar um pouco mais sobre o assunto? Observe as
dicas de leitura a seguir:

CLEMENTINO, Adriana. Didatica Intercomunicativa em
Curso Online Colaborativos. 2008, 331f. Tese (doutorado em
Educacao). Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo.

MORAN, José Manuel, MASETTO, Marcos Tarciso, BEHRENS,
Marilda Aparecida. Novas tecnologias e mediagao
pedagégica. Campinas, SP: Papirus, 2000.

SCHALLER, Klaus, SCHAFER, Karl-Hermann. Ciéncia
educadora critica e didatica comunicativa. Rio de Janeiro:
Edicoes Tempo Brasileiro, 1982.
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gﬂ. Atividades e Orientagoes de Estudo

Atividade 1

Como vocé, futuro(a) professor(a), podera estimular o dialogo com
os seus alunos, considerando os desafios do ensino presencial na
educacao basica? Ja parou para refletir sobre esse assunto? Imagine os
alunos de um 1° ano do Ensino Médio em um laboratério de informatica
e voceé precisa dar uma aula, tendo em vista uma abordagem dialégica
e intercomunicativa. De que forma vocé comecaria a sua aula? Como
atrair a atencao dos alunos tao fascinados pelos computadores dos
laboratérios de informatica? Como transformar a tecnologia em um
recurso importante para estreitar a comunicagdo com os alunos? Que
tal refletir sobre o0 assunto em um férum de discussdo? Vamos la?

Atividade 2

Agora, que tal refletir sobre as estratégias que vocé poderia
utilizar se estivesse na posicdo de um professor ministrando aulas a
distancia? Que estratégias vocé poderia utilizar, considerando o papel
de um professor no contexto dinamico da Educacéo a Distancia? Vocé
pode usar o forum de discussao para socializar suas ideias. Converse
com seus colegas, com os professores/tutores e continue refletindo
um pouco mais sobre o assunto.

Didatica
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Atividade 3

Vocé ja parou para realizar um estudo comparativo entre diferentes
paradigmas de ensino? Neste capitulo, discutimos um pouco sobre
as abordagens monoldgicas e dialégicas no contexto educacional.
Que tal agora comparar essas abordagens, considerando o texto para
reflexdo a seguir. Vamos la?

Texto 1
Quadro comparativo de paradigma de ensino: um ensaio preliminar

Ensino como reproducgao do
conhecimento

Ensino como produc¢ao do

conhecimento

Enfoca o conhecimento sem raizes
e o da como pronto, acabado,
inquestionavel.

Valoriza o imobilismo e a disciplina
intelectual tomada como reprodugao
de palavras, textos e experiéncias do

professor e do livro.

Privilegia a memaria e a repeticdo
do conhecimento socialmente
acumulado.

Usa a sintese ja elaborada para
melhor passar informagdes
aos estudantes, muitas vezes
reproduzidas de outras fontes.

Valoriza a preciséo, a seguranga, a
certeza e o ndo-questionamento.

Premia o pensamento convergente,
a resposta Unica e verdadeira e o
sentimento de certeza.

Enfoca o conhecimento com base na
localizagao histérica de sua produgéo e
entende-o0 como provisorio e relativo.

Valoriza a acao reflexiva e a disciplina
tomada como a capacidade de estudar,
refletir e sistematizar o conhecimento.

Privilegia a intervencao no
conhecimento socialmente acumulado.

Estimula a analise, a capacidade
do compor e recompor dados,
informagdes, argumentos e ideias.

Valoriza a agéao, a reflexao critica,

a curiosidade, o questionamento
exigente, a inquietacado e a incerteza,
caracteristicas do sujeito cognoscente.

Valoriza o pensamento divergente,
parte da inquietacéo e/ou provoca
incerteza.



Concebe a disciplina curricular
como espago proprio do dominio
do conteudo e, em geral, da a cada
uma o status de mais significativa do
curriculo académico.

Valoriza a quantidade de espacos
de aula que ocupa para poder “ter
a matéria dada” em toda a sua
extenséo.

Concebe a pesquisa como
atividade exclusiva de iniciados,
em que o aparato metodolégico
e os instrumentos de certeza se

sobrepdem a capacidade intelectiva
de trabalhar com a duvida.

Incompatibiliza o ensino com

a pesquisa e com a extensao,

dicotomizando o processo de
aprender.

Requer um professor “erudito” que
pensa deter com seguranga os
conteudos de sua matéria de ensino.

Coloca o professor como principal
fonte da informacgéo que, pela
palavra, repassa ao estudante o
estoque que acumulou.

Didatica

Percebe o conhecimento de forma
interdisciplinar, propondo pontes
de relagao entre eles e atribuindo
significados préprios aos conteudos,
conformidade com os objetivos
académicos.

Valoriza a qualidade dos encontros
com os alunos e deixa a estes tempo
disponivel para o estudo sistematico e

a investigacdo orientada.

Concebe a pesquisa como atividade
inerente ao ser humano, um modo
de apreender o mundo, acessivel a
todos e a qualquer nivel de ensino,
guardadas as devidas proporgoes.

Entende a pesquisa como um
instrumento de ensino e a extenséo
como ponto de partida e de chegada da
apreensao da realidade.

Requer um professor inteligente e

responsavel, capaz de estimular a

duvida e orientar o estudo para a
emancipagao.

Entende o professor como mediador
entre o conhecimento, a cultura e a
condigcao de aprendiz do estudante.

Fonte: CUNHA, Maria. Relagéo ensino e pesquisa. In: VEIGA, Ilima (org.).
Didatica: o ensino e suas relagées. Sdo Paulo: Papirus, 1996. p. 120-121.

Refletindo sobre...

Agoraque vocé jaleuoquadroanteriorcom o estudo comparativo
entre dois paradigmas de ensino, € importante elaborar um
texto-sintese apresentando suas conclusées acerca das duas
abordagens apresentadas, ou seja:

1. Ensino como reprodugéo do conhecimento
2. Ensino como produgéo do conhecimento

Envie o seu texto-sintese para o ambiente virtual de
aprendizagem, colocando suas impressbes e comentarios
sobre essas duas abordagens.



Didatica

Vamos Revisar?

E o momento de vocé revisar os conteldos sugeridos para
discussdo neste capitulo. Lembre-se! E fundamental que vocé
organize seus estudos, leia, releia os materiais didaticos, pesquise em
outras fontes de leitura, a fim de conquistar o sucesso na Educacao a
Distancia. Bons estudos!

Resumo

Vocé estudou, neste capitulo, a nogao de Didatica Intercomunicativa, percebendo
as distingdes entre as abordagens monolégicas e dialégicas no contexto da
educagao. Vocé notou as relagdes entre o ensino presencial e a Educagéo a
Distancia, considerando as fungdes da Didatica intercomunicativa em diferentes
modalidades de ensino. Em sintese, vocé percebeu que a educagéao esta pautada
na dialogicidade (FREIRE, 2002/2005), visto que professores e alunos mantém
relagbes interatividades dindmicas no processo indissociavel entre ensinar e
aprender.



Ola, cursistal

Esperamos que vocé tenha aproveitado este terceiro modulo da
disciplina Didatica.

Neste modulo, estudamos sobre os percursos historicos da
Didatica, percebendo as diversas concepg¢des sobre o processo de
ensino-aprendizagem em diferentes contextos histéricos.

Também visualizamos algumas tendéncias pedagdgicas, tendo
em vista as variadas concepgdes subjacentes em cada tendéncia
pedagodgica, tais como: os papéis dos docentes e discentes, os
objetivos educacionais, conteudos programaticos e orientagbes
metodoldgicas.

Além disso, ampliamos as reflexdes sobre a nogdo de Didatica
Intercomunicativa, percebendo as distingdes entre as abordagens
monologicas e dialdégicas no contexto da educacido. Vocé notou
as relagdes entre o ensino presencial e a Educagcao a Distancia,
considerando as fungdes da Didatica intercomunicativa em diferentes
modalidades de ensino.

No proximo mddulo, estaremos refletindo sobre o papel da Didatica
no desenvolvimento das inteligéncias multiplas, bem como iremos
refletir sobre a avaliacdo no processo de ensino-aprendizagem.

Aguardamos sua participagédo no préximo maédulo.
Até |a e bons estudos!

Prof? lvanda Martins
Prof? Roseane Nascimento da Silva
Autoras

Didatica
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Ivanda Maria Martins Silva
Ola, Pessoal!

Sou Ivanda Martins, professora da Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE). Estou atuando na equipe de Educacdo a Distancia da UFRPE,
no Departamento de Estatistica e Informatica (DEINFO), como professora
conteudista. Tenho experiéncia na elaboracdo de materiais didaticos para cursos
na modalidade a distancia, ofertados pela UFRPE, produzindo materiais didaticos
para disciplinas, tais como: Didatica, Pratica de Leitura e Producdo Textual e
Portugués Instrumental. Tenho Doutorado na area de Letras (UFPE) e desenvolvo
pesquisas sobre letramento digital, formagdo de professores e Educagdo a
Distancia. Adoro desenvolver pesquisas e escrever textos nas areas de letras/
linguistica e educagdo. Ja escrevi e organizei alguns livros, tais como: Literatura
em sala de aula: da teoria literaria a pratica escolar (2005), publicagdo de minha
tese de Doutorado pelo Programa de Pds-graduacéo em Letras/UFPE; Produgéo
textual: multiplos olhares (2006), Literatura: alinhavando idéias, tecendo frases,
construindo textos (2008), Ensino, Pesquisa e Extens&o: multiplas conexbées
(2007), Lagos Multiculturais (2006), publicagbes editadas pela Barauna/Recife.

Roseane Nascimento da Silva
Ola, Cursistas!

Sou Roseane Nascimento da Silva, doutoranda do programa de pés-graduagao
da UFPE, nucleo de Politica Educacional, Planejamento e Gestdo da Educacgéo.
Tenho titulo de Mestre em Educacéao pela UFPE, na area de Trabalho e Educagéao
e, graduacdo em Pedagoga, pela mesma universidade. Atuo como consultora
e assessora pedagoégica em varias instituicbes de ensino, também no SENAC
Pernambuco. Atualmente fago parte da equipe de Educacdo a Distancia
da UFRPE, no Departamento de Estatistica e Informatica (DEINFO), como
professora conteudista e pesquisadora |. Minha producéo académica é voltada
para tematicas relacionadas a Trabalho e Educacgao, Didatica, Planejamento e
Gestao do Trabalho Pedagdgico, Educacgao a Distancia.



